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RESUM

Le travail intitulé Recherche d'une méthodologie de [l'enseignement de la
culture nationale en milieu plurilingue présente les résultats d'une expérimentation de
I'enseignement des cultures nationales aux écoliers évoluant en contexte plurilingue.
A partir des constats basés sur une série d’enquétes, cette étude scrute et essaie de
donner des solutions au probleme relatif au non enseignement de la culture
nationale depuis 2002.

Les objectifs fixés sont P'évaluation, la validation des méthodes et des
approches mises par le MINEDUB et par quelques chercheurs ; 'harmonisation des
programmes, des contenus et des approches didactiques des systemes éducatifs
francophones et anglophones ; la proposition d’'une méthodologie d’enseignement de
la culture nationale ; la production d'un matériel didactique bilingue/muitilingue de
culture nationale et la validation du contenu et des approches denseignement
proposés.

Le cadre théorique repose sur 'aménagement culturel, la sociolinguistique et
la didactique des cultures. La méthode d'enquéte repose sur les instruments de
recherche dont 'observation directe opérée dans les salles de classe des écoles
primaires de Yaoundé et de Douala, ensuite les questionhaires adressés aux

informateurs et enfin les tests d'évaluation.

La recherche s’opére en six phases qui sont 'évaluation globale de la situation
et des contextes dutilisation des langues en milieu plurilingue; 'évaluation de
Penvironnement et des aptitudes culturo-linguistiques des populations ; 'enquéte de
terrain ; I'expérimentation ; P'élaboration d'un support didactique ; I'évaluation, la
validation et enfin les conclusions

Au terme de l'enquéte, un contenu de la culture nationale comprenant dix-
sept points qui seront enseignés comme éléments culturels est proposé. Ce sont les
chants, les danses, l'initiation & l'utilisation de quelques instruments de musique
locaux, la musique, les proverbes, les contes, les devinettes, la généalogie, la
poésie ou le récit, le théatre, les tabous, I'habillement, la cuisine, le dessin, I'art
manuel, les us et coutumes.

Ce contenu sera enseigné suivant deux approches a savoir, 'ancienne et la
nouvelle approche. La premiere approche comprend les étapes suivantes : le réveil,
la révision, lintroduction de la lecon, la legcon proprement dite, le transfert,
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I'évaluation et le devoir. La deuxieme est constituée de la révision, la découverte,

l'analyse, la confrontation, la traduction et I'évaluation. Ces deux approches

privilégient 'usage des langues nationales associé a celui des langues officielles.

Le matériel didactique est consiiiué de cing manuels, un pour la Sil, un
pour le CP, un pour le CE1, un pour le CE2 et enfin un pour fe CM1 et CM2. Les
livres de culture nationale sont divisés en themes, chapitres et lecons. Chague
lecon contient des activités que le maitre conduira aprés avoir expliqué les
éléments culturels a honneur. Le maitre peut tout simplement s’en inspirer et

toujours conduire des activités a partir de ceux proposés dans les manuels.

Les séminaires de formation des formateurs et des instituteurs ont permis
évaluation et la validation de tout le matériel proposé aux écoles par les
maitres. lls ont également permis une implantation plus étendue de
Penseignement de la cuffure nationale. A ce jour, tout le Département du
Mfoundi, représenté au séminaire, enseigne la culture nationale en suivant la

méthodologie proposée dans cette thése.

Dans les propositions, il est suggéré au gouvernement Vinsertion au CEP
de la discipline de culture nafionale ef la nominaiion des Inspecteurs
Pédagogiques d’Arrondissement et de Département de la cuffure nationale au
niveau du primaire. Aux parents, il est recommandé de forger I'enfant des le bas
age dans sa culture et sa langue nationale. Aux instituteurs, professeurs des
lycées et enseignants du supérieur, il est recommandé une collaboration pour la
promotion et la diffusion des cultures nationales. Aux autres promoteurs, il est
sollicité un investissement réel dans tous les aspects de la culture a 'exemple
des cours de vacances, des concours de culture nationale et bien d'autres

choses.
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ABSTRACT

Our work titled “Recherche d'une meéthodologie de I'enseignement de la
culture nationale en milieu plurilingue” (the search for a teaching methodology of
nafional culture in a multilingual setting) presents the results of an experimentation of
the teaching of national cultures to pupils studying in a multilingual context. From
_ observations based on a series of surveys, our study examines and strives to
propose solutions to problems relating to the absence of teaching national culture in

a multilingual setting since 2002.

The objectives we set for ourselves are the evaluation, validation of methods and
approaches put in place by MINEDUB and some researchers on the one hand and
us on the other, the harmonization of syllabuses, the contents and didactic
approaches of French-speaking and English-speaking education systems, proposal
for a national culture teaching methodology, the production of national culture
bilingual/multilingual didactic material and the teaching of national languages in
primary schools through national culture in a multilingual setting.

Our theoretical framework is based on cultural adjustment, sociolinguistics and
the didactics of cultures. The instruments of research used are direct observation
done in classrooms of primary schools of Yaounde and Douala, questionnaires
addressed to parents, school teachers and pupils of the towns of Douala and

Yaounde and evaluation tests.

Our research took place in five phases namely, the global evaluation of the
situation, the contexts of language usage, the environment and cultural and
linguistics attitudes and aptitudes that have an impact on pupils, field survey,
experiments, the preparation of teaching aids and evaluation, validation and
conclusions.

At the end of our survey, we propose the contents of the national culture which
comprise seventeen cultural elements. We retain the songs, dances, initiation to the
use of some local musical instruments, music, proverbs, tales, riddles, genealogy,
poems for recitation, theatre or drama, taboos, clothing, foods or dishes, drawing,
manual art, customs and habits.

These contents are taught on the basis of two approaches.
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The first approach consists of the following stages: waking up,. revision,

introduction of the lesson, the lesson proper, transfer, evaluation and homework.

The second consist of revision, discovery, analysis, confrontation, translation and

evaluation. All the two approaches give priority or importance to the use of national

languages associated with that of the official languages.

The didactic material consists of five textbooks, one for the nursery school, one

for the first year in primary school, one for the second vear in primary school, one for

the third year in primary school, and lastly one for the fourth and fifth years in primary

school. The books on national culture are divided into topics, chapters and lessons.

Each lesson contains activities which the teacher will teach after having explained

the cultural elements concerned. The teacher can quite simply be inspired by them

and carry out activities from those proposed in the textbooks.

Seminars for the training of trainers and teachers enabled the evaluation and
validation of all the material proposed to schools by teachers. They also enabled
a more widespread introduction of the teaching of national culture. To date,
national culture is being taught in the whole Mfoundi Division, represented in the

seminar, following the methodology proposed in this thesis.

In the proposals, we suggested to the Government that national culture be
integrated as a subject in the FSLC syllabus and the appointment of National
Culture Pedagogic Inspectors of Sub-divisions and Divisions. To the parents, we
recommend the grooming or drilling of children, when they are still very young, in
their culture and their national language and the content of the teaching of the
culture in the national language; to teachers, college and high school teachers
and higher education lecturers, collaboration for the promotion and dissemination
of national cultures is recommended; to other promoters, we are calling upon
them to invest effectively in all the aspects of cullure following the example of

summer school, national culture contests and many others.
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o e R T T e A B o i i e s




Cette premiére partie introductive traite des éléments favorables 2 une
concrétisation de Penseignement de la culture nationale a travers un examen de la
situation sociolinguistique et politique du Cameroun, la formulation du probléme et de
la méthodologie entre autres.

I y est également abordé iz question de Penseignement de la culture
nafionale en milieu plurilingue du point de vue chronoclogique et des différents
apports par les chercheurs, Pour approfondir cette étude, Pévaluation de la situation
gde 'enssignemeant sur ie ieirain a conliibué & ia détermination du degré d’application
des programmes du MINEDUB par les instifuleurs ef 2 une évaiualion de Pimpact sur
ie5 igves.

On procdde enfin & une identification de Penvironnement sociocuifurel of
madiatique des écoliers afin de planter {e décor des possibiiiiés de Pexpérimentation
de Penssignement de la culiure nationaie.




CHAPITRE 1:

INTRODUCTION GENERALE




- Cette étude s'intitule Recherche d’une méthodologie de I'enseignement de la
culture nationale en milieu plurilingue. Elle entend répondre aux questions relatives a
l'application. effective de I'enseignement de la culture nationale dans les écoles

primaires plurilingues, plus précisément celles du Cameroun.

Bien avant nous, plusieurs linguistes, didacticiens et aménageurs de langues
ont mené des recherches pour I'élaboration d'une méthodologie appropriée de
I'enseignement des langues nationales (langues maternelles) en milieu plurilingue. A
titre illustratif, nous pouvons évoquer Bamgbose (1976), Tadadjeu (1990), Mba (2002,
2004), Messina Ethe (2002, 2004), Assoumou (2007), etc. Mais, & notre
connaissance, il n'existe pas une recherche approfondie qui identifie unev
méthodologie de I'enseignement de la culture nationale en milieu multilingue africain.
Lorsqu'on sait que, sans aucune exception, les pays africains sont a des degrés
différents multilingues et multiculturels, I'enseignement de la culture nationale est en
réalité celui d’'une pluralité de cultures. De ce fait, la recherche d’une méthodologie de
Penseignement de la culture nationale en milieu plurilingue et pluriculturel constitue un

defi d'envergure que nous nous proposons de relever dans le cadre de cette these.

Avant d’entrer dans les méandres de cette recherche, nous essaierons de
schématiser l'origine de ce travail, ses objectifs, ses intéréts, sa problématique, la
définition des concepts, la situation géolinguistique de la population d'enquéte, le

cadre théorique, la méthodologie, les résultats escomptés et le plan du travail.

1.1.CONTEXTE DE L’ETUDE

La situation multilingue et multiculturelle d'une région provient de multiples
migrations effectuées par les populations d'autres régions vers celle-ci et, les
locuteurs des différentes langues charrient avec eux leurs langues et leurs cultures
pendant la migration. D'aprés Kamal K. Sridhar (2005 :47), le multilinguisme n’est pas
qu'une extension du bilinguisrﬁie, il est aussi un phénomeéne qui s'opére aux niveaux

de l'individu et de la société. Il fait valoir que

bilingualism is a worldwide phenomenon. Most nations have speakers
of more than one language. Hundreds of millions of people the world
over routinely make use of two or three or four languages in their daily
lives,




Le Cameroun est un pays de I'Afrique centrale situé dans le Golfe de Guinée. |i
couvre une superficie de 475442 Km? pour une population d'environ 16 millions
d’habitants. Il est limité au Nord par le Tchad, a 'Ouest par le Nigéria, au Sud par le
Gabon, au Sud-Ouest par la Guinée Equatoriale, au Sud-Est par le Congo et a I'Est
par la République Centrafricaine. La capitale politique du Cameroun est Yaoundé et la
capitale économique est Douala. Le Cameroun est morcelé en dix régions dont huit

francophones et deux anglophones.

Les recherches effectuées par Dieu et Renaud (1983) évaluent le nombre de
langues locales @ deux-cent-trente six. D’aprés Breton et Fohtung (1991), le
Cameroun compterait pres de deux- cent-quarante-huit [angues nationales. Grimes
(1996) envisage I'existence de deux-cent-soixante-dix-neuf langues locales. Dans son
Annuaire linguistique du Cameroun, Bitjaa Kody (2003), s’inspirant des données
presentées par Breton et Fohtung (1991), Grimes (1996) et des études récentes
menees sur le terrain, atteste que le Cameroun compte deux-cent-quatre-vingt-cing
langues locales dont vingt-deux mortes et deux-cent-soixante-trois vivantes. Les

langues officielles étant le francgais et 'anglais.

D’aprés Greenberg (1968), les langues camerounaises appartiennent a trois
des quatre grandes familles de langues en Afrique. Les phyla afro-asiatique, nilo-
saharien et niger-kordofanien. Le phylum niger-kordofanien étant le plus représenté

au Cameroun.

Les langues appartenant aux grandes familles de langues ci-dessus sont
parlées par des locuteurs natifs et non natifs dans les villes de Yaoundé et de Doualia.
Au cours des deplacements, les différents locuteurs transportent avec eux leurs
cultures. Ce contact des citoyens dans les villes implique un contact des langues et
des cultures. D’apres Bitjaa Kody (2005 : 10) :

Que ce soit lors de leurs déplacements ou apres leur sédentarisation, les
populations se sont brassées, les peuples se sont frottés aux peuples, les
cultures se sont frottées aux cultures et les langues se sont frottées aux
langues.

Aujourd’hui, il existe au Cameroun des milieux urbains riches en langues et en
cultures. Pour illustrer leur complexité, les villes de Yaoundé et de Douala ont été
retenues comme représentatives du milieu urbain camerounais. Ce choix se justifie
par le fait qu'elles sont respectivement les capitales politique et économique du

Cameroun. Toutes les situations linguistiques et culturelles peuvent donc s'y
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retrouver ; ce qui peut provoguer un fort taux de brassage des cultures et favoriser le
multifinguisme. Commengons par {a ville de Yaoundé.

1.1.1. Yaoundé

La ville de Yacundé appartient au Département du Mfoundi. Elle est subdivisée
en sept Arrondissements : Yaoundé 1, Yaoundé il, Yaoundé il et Yaoundé IV,
Yaoundé V, Yaoundé Vi, Yaoundé Vii. D’aprés Cameroun Tribune, 2007 4, Yaoundé
compte une population d’enviran un million d’hahitants..

Sur huit départements de la province du cenfre, six relévent presque de l'aire
beti-fay Seuls les deux situés plus a 'Ousst échappent a la régle. It s’agit du Nyong-
et-Kellé (un des irois dépariemenis de l'aire basaa) et du Mbam, domaine ires
étendu et trés complexe dont le nord, vaste et quasi-désert appartient au vute
(mambiloide) et au tikar ; tandis que le sud est morcelé entre les six langues du
groupe bafia et onze des douze langues de la sous-branche Mbam. Dieu et Renaud,
1991, cité par Assouimiou (2007 : 24) :

Deux pdles d’attraction organisent le continuum beti-fag au Cameroun :
Pewondo aui rassemble autour de lui les dialectes eki, eton, mengisa,
mvele et le buly aviour duquel gravitent les dialectes fong, ntumu, mvae,
fang et yebekolo [...].

Cependant, L’Atlas Linguistique (& paraitre), édition révisée par le groupe de
chercheurs du CERDOTOLA dirigé par Boum Semengue et Sadembouo (2007),
réorganise ces pdiles en quatre points saillants : le pdle eton/mengisa; le pdle
ewondo ; le pdie fang et le pdle bulu.

Le Mfoundi, petit département au coaur de laire boti-fap est précisément le
centre du dialecte ewondo. D’aprés Dieu et Renaud (1983), le beti-fag est classé A
70, classification qui découle de celie de Guthrie (1948, 1953). li est constitué du bati
c’est-a- dire ewondo, buly, fang, eton, mengisa, ntumu &t du fan. Bitjaa Kody (2003)
affrme que cest une langue fransnationale & protection presque assurée,
standardisge, véhiculaire ot utilisde 2 la radio, dans la musigue modeme, a 'église et
dans I'enseignement formel expérimental PROPELCA. 1l regroupe prés de 2 millions
de locuteurs répartis dans les sthnies fangs, ewondo, bulu, mengisa et eton. Les

différents dialectes du boii-fan sont mutuellement intefligibles, mais ethniquement
distincts.



1.1.2. Douala
La ville de Douala, capitale économique du Camercun, se trouve dans la
province du Littoral. En se fiant aux siatistiqgues de www.cameroun-link.com, sa
population estimée a 1,5 millions d’habitants en 1997, représente prés de 12% de la
population camerounaise.
Les quatre départements de la Province du Littoral sont essentiellement
partagés en deux groupes du bantou &égquatorial : groupe ctier & 'Ouest avec
le dudla, le balong, le mbo et le groupe Hissd-boti & PEst avec le basaa, le
bakoko, et le lombe, auxguels 1l faut aiouter, sur les confins nord-est, la
pénétration du tunen (bantou du Mbam et les aires du ndembi (proche du
bantou du Wibam) et du kwa (bamiléké central).
Le Dépariement du Wourl a pour langue principale le dudla. Cameroun Tribune
(2007 :5) liste sépt Arrondissements, & savoir Douala |, Douala i, Douala Ill, Douala
IV, Douala V, Douala Vi et Douala Vii qui contient un fragment de laire basaa

(chefferie basaa) et Iiot bakoko.

1.2.GENESE DU SUJET

Ce travail sur Pensaignement de la cuffure nafionale en langues nationales est
amorcé en 2003 aprés la parution des nouveaux programmes d'enseignement du
MINEDUB en 2000. Malgré ce dispositif circulaire, la transmission des connaissances
culturelles par les maiires n'a pas suivi.

Il 2 étd examing dang le mémoire de DEA de Messing Fthd (2004) l'sffectivité
i
de cet enseignement. Quelques institufeurs se sont prétés au jeu et n'ont pu

enseigner 1a cuilure nationaie qu’araier’:eni Dés lors, il s’est posé les problémes de

contenus et de méthodologie d'enseignement.
En parcourant atentivement les programmes il sowrd gue toutes les matiéres

»

programme, rien n'est véritablement stipulé.

Le retard observé pour conecrétiser la pratique d'enssignement semble donc
problématique et il incite & procéder & une enquéte sur les différentes raisons qui
poussent ies instituteurs a ne pas eﬁseigner fa culture nationaie en mitieu urbain. Les

sont muitiples, aliant des probiémes relalifs a la
didactique, juscu’a ceux rattachgs au matérial.



Afin de poser les jalons d'une transmission des cultures nationales en milieu

plurilingue, la recherche a d’abord porté sur une étude de I'enseignement oral de la

discipline en milieu urbain. Au terme de celle-ci les résultats se sont avérés positifs.

Des ecoliers ont acquis th,gzlques eléments culturels comme les chants, les danses

traditionnelles, les contes, les proverbes et les devinettes.

il persistait néanmoins quelques points d’ombres relevés par les instituteurs :

Comment enseignerons-nous la culture nationale si nous n’en connaissons ni
le réel contenu ni l'importance?
Comment l'enseignerions-nous ?

Pourquoi 'enseignerions-nous alors que les enfants n'en ont pas besoin ?

Ces préoccupations rejoignent I'affirmation d’Omaggio (1993 :357) -

h

There are several reasons hy many language courses still do not include the

- systematic study of culture. First, the study of culture involves time that many

teachers do not feel they can spare in an already over-croded curriculum (Galloway,
1985a).[...] Secondly, many teachers are afraid to teach culture because they fear
that they don’t know enough about it.[...] A third reason that some teachers neglect
the teaching of culture is that it involves dealing with student attitudes

Ces guestions mettent a jour les points d'ombre suivants :

'absence de contenus de la culfure nationale comme matiere au programme ;
les aspects méthodologiques de I'enseignement de la culture nationale |
Fabsence de matériel didactique de la culture nationale ;

les raisons et buts de I'enseignement de la culture nationale.

Les parents, plus sceptiques, posaient des questions trés embarrassantes, a

I'exemple de celles-ci :

Les enfants n'apprennent-ils pas déja leurs cultures et langues maternelles a la
maison ?
Quel sera le colt dudit 'enseignement ?

N’est-ce pas un combat engagé contre des langues officielles ?

Ces questions soulevent les probiémes suivants :

la raison d’étre de la culture nationale comme matiere indépendante de la
langue vecteur de la culture ;

l'incidence financiére de 'enseignement de la culture nationale ;

le rapport entre les langues nationales et les langues officielles (langues

maternelles) dans I'enseignement de la culture nationale.




Enfin, nous avons cohstaté que les séminaires et les colloques, organisés
depuis les années quatre vingt dix au Cameéroun, tenaient compte des langues
nationales, la composante la plus importante de la culture. Il a été examiné comment
celles-ci doivent étre promues et enseignées.

C’est pour toutes ces raisons que nous ambitionnons de combler ce vide.

1.3. DE LA PROBLEMATIQUE

Les données seront présentées en deux sections, le probleme principal et ses

corollaires.

1.3.1. Le probleme
’'enseignement des langues nationales en milieu urbain reste une énigme.
Celui de la culture 'est davantage, comme signalé dans le paragraphe consacré a la

genese de notre étude.

Le combat pour la résolution de ces énigmes a stimulé le gouvernement
camerounais a produire des textes de lois en faveur de la promotion des langues et
des cultures nationales. Le MINEDUB, se fiant a ces orientations, a incorporé dans

ses programmes en 2000, une nouvelle discipline intitulée culture nafionale.

A sa parution, la discipline n'est pas enseignée ou elle I'est trés peu. Les
maitres se contentent ou se restreignent a 'enseignement de 'hymne national et des
chants en frangais ou en anglais. La question que 'on se pose est celle de savoir ce
gue nous devons faire pour concrétiser et pour pratiquer 'enseignement de la culture

nationale.

Les questions de recherches émises ci-dessous clarifient notre problématique.

1.3.2. Questions de recherche

Les différents objectifs et intéréts énoncés plus hauts nous aménent a formuler
la question fondamentale de notre recherche de la maniére suivante : comment
faciliter la matérialisation et 'implantation de 'enseignement de la culture nationale en
milieu urbain ? Cependant, des questions subsidiaires ont vu le jour dans notre esprit.
La premiere est de savoir quelle est la pratique d’enseignement de la culture
nationale @ I'heure actuelle. La seconde consiste a s’instruire sur la teneur des

programmes ? La troisiéme enfin vérifie I'utilité de ces programmes.




1.3.2.1. Contexte et programmes d’enseignement de la culture nationale

Le contexte dans notre travail revient a parler de I'environnement linguistique et
culturel des populations vivant en milieu urbain. Cet environnement influence
I'eéducation procurée aux enfants et aux écoliers en matiére de culture. Nous nous
demandons alors quel est l'environnement culturel des populations urbaines ?
Comment se déroule l'enseignement des cultures ? En matiére d'enseignement,
qu'est-ce qui est prévu dans les programmes du MINEDUB en matiere de culture ?
Convient-elle aux écoliers 7 Pourrait-on harmoniser les programmes des deux

systémes (francophone et anglophone 7?).

1.3.2.2. Environnement linguistique, culturel et médiatique des éléves

L'usage des langues camerounaises en milieu urbain est rendu difficile par le
probléme du multilinguisme. Celui-ci débute dans le noyau familial avec la
cohabitation des langues officielles et des langues nationales. |l s’étend ensuite au
milieu scolaire. Ce qui suscite les questions suivantes: les parents sont-ils
compétents dans leurs langues maternelles 7 Réussissent-ils a transmettre leurs
connaissances culturelles a travers leurs langues maternelles a leurs enfants ? Il se
pose ici le probleme de la transmission intergénérationnelle de la culture nationale des

parents aux enfants.

Les maitres possédent-ils une compétence dans une langue nationale ?
Comment utilisent-ils les langues locales pour transmettre la culture nationale? Quel
est le degré de compétence et d'aptitude linguistique et culturelle des parents, des
maitres et des écoliers ? Peut-on tester ces compétences culturelles ? Si oui, de

quelle maniere ?

Ici, on fait face au probléeme de l'utilisation des langues nationales dans la
transmission de la culture nationale dans les écoles primaires urbaines et

particulierement du choix des langues pour la transmission des cuitures.

Enfin, quel est I'impact des médias dans la transmission des cultures nationales

en général et des cultures nationales en langues nationales en particulier ?

1.3.2.3. Enseignement des langues nationales
Nonobstant les évolutions remarquables de la politique linguistique du
Cameroun, rappelons que la population urbaine reste réfractaire a 'enseignement des

langues et des cultures nationales. Lorsque I'enseignement de la culture nationale est



effectif, la séance de cours se déroule en premiere langue officielle. Le probleme est
de connaitre les raisons des attitudes suspicieuses des populations et du non
enseignement du contenu de la culture nationale (proverbes, contes, chants et danses

folkloriques, devinettes, tabous ou rites, etc.)

Un autre probleme réside dans I'élaboration d’une stratégie d'enseignement
des langues nationales, aussi bien a 'oral qu'a I'écrit a tous. les niveaux du primaire,
qui convienne au milieu urbain ; le modéle PROPELCA étant plus approprié en milieu

rural. Quelle stratégie utiliser pour enseigner les langues nationales en milieu urbain ?

1.3.2.4. Enseignement de la culture nationale

Lorsqu'on parle de culture(s) nationale(s), de quelle(s) culture(s) s’agit-il ?
Comment peut-on l'enseigner aux écoliers 7 Autour de cette question sur
I'enseignement de la culture nationale se greffent bien d'autres au rang desquelles :

- Quelle méthodologie utiliser pour 'enseignement de Ia culture en milieu urbain ?

- Quelles sont la validité et la valeur des différentes traditions et coutumes au
Cameroun ?

- Quelles sont les langues a utiliser pendant 'enseignement dans les différents
contextes? 4

- Quels sont les différents procédés pour une formation efficace des formateurs ?

1.3.2.5. Supports didactiques
Les disciplines scolaires sont difficilement enseignables sans matériel
didactique. Sans outils adéquats, I'enseignement de toute discipline est voué a I'échec
a court, a moyen, ou a long terme. Afin de prévenir un éventuel échec de
I'enseignement de la culture nationale en milieu urbain, I'élaboration d'un manuel de
culture nationale s’avere nécessaire. Néanmoins, quelques questions se posent, entre
autres :
- Quels seront les contenus, les aspects linguistiques et culturels a introduire
dans le manuel ?
- Quels sont les langues de travail et I'alphabet a utiliser ?
- Les supports didactiques d'enseignement des langues existants ne sont-ils

pas suffisants pour enseigner la culture nationale ?

Toutes ces questions n'excluent pas le probléeme de [I'évaluation des

programmes, des éléves et des contenus proposés par le MINEDUB.



1.3.2.6. Evaluation

Lorsqu'une discipline est enseignée, aprés une certaine durée, les maitres
évaluent leurs éléves a travers des tests de connaissances. Les résultats obtenus par
ces derniers autorisent une déduction si 'adéquation de la méthodologie utilisée pour
enseigner ladite discipline. Le phénoméne est identique pour une recherche menée.
Le chercheur se doit d’évaluer certains parameétres liés a son travail. Nous sommes
ainsi en présence de deux évaluations: celle du produit proposé et celle de

I'enseignant.

Pour le produit proposé, nous nous posons les questions suivantes :

- Le produit proposé par le MINEDUB est-il adéquat et suffisant pour
'enseignement de /a culture nationale ?

- Le produit proposé pour I'enseignement de la culture nationale est-il valide et
approprié au plan ? |

- Les objectifs visés sont-ils atteints ? Les contenus des manuels et les
méthodologies de l'enseignement des différents aspects culturels sont-ils
adéquats ?

En ce qui concerne les enseignants de la culture natidnale,

Pourquoi faut-il évaluer ?

Qui faut-il évaluer ?

Que faut-il évaluer ?

- Peut-on évaluer la culture independamment de la langue ?

Les évaluations permettront de répondre a la question de savoir si ce que nous
proposons est valide et applicable pour I'enseignement de la culture nationale en
milieu urbain. Il s’agit d'évaluer I'ensemble de la méthodologie proposée pour
'enseignement de la culture nationale, c'est-a-dire le contenu, les objectifs visés par
les manuels et les méthodologies d'enseignement des différents aspects de la culture.
A partir de notre problématique, des objectifs généraux orientent la recherche sur

I'enseignement de la culture nationale.

1.4. OBJECTIFS ET INTERETS DE LA RECHERCHE

Les objectifs a atteindre sont d'ordre socioculturel et scientifique. lls visent la
résolution des problémes posés plus haut, tandis que les intéréts de la recherche se

situent dans un cadre socio-économique, didactique et psychologique.

10



1.4.1. Objectifs
Chacun des objectifs vise le développement physique et moral de I'écolier et

I'ameélioration de son éducation en milieu urbain. De facon plus précise, il s’agit de :

a) évaluer les données proposées par le Ministére de I'Education de Base ;

Le Ministére de 'Education de Base au Cameroun a élaboré une esquisse de
programme a suivre pour 'enseignement de la culture nationale. Les programmes
proposés combinent les objectifs généraux et spécifiques a atteindre. Les objectifs
fixés sont les suivants :

- savoir si les programmes du MINEDUB sont appliqués dans les écoles
urbaines ;
- mesurer le degré d'application de I'approche didactique d'enseignement de la

culture proposée par le MINEDUB.

b) produire une méthodologie d’enseignement de la culture nationale en
milieu plurilingue ; ‘

Prescrire un enseignement de la culture nationale est méritoire pour le
MINEDUB. Cependant, aucune - methodologie n'étant proposée et aucun
enseignement ne se déroulant dans les écoles, notre objectif est, aprés évaluation
des méthodes et programmes existants, de proposer une démarche qui tienne compte
des révisions de celles existantes et du contexte plurilingue. Il s’agit de concevoir et
d’évaluer une grille d’enseignement de la culture nationale adaptée au milieu urbain

plurilingue.

c) « inculturer » ’enfant dans une communauté linguistique ;

Tout enfant doit acquérir une cuiture du territoire auquel il appartient. L’enfant
né ou grandissant en milieu urbain n’est pas une exception a la regle. Son éducation
culturelle est tout aussi importante que celle d'un enfant en milieu rural. Un enfant
africain qui ne parle pas sa langue et ne vit pas sa culture est un enfant déracine.
Chumbow (1981) précise que ce dernier acquiert difficilement d’autres connaissances
aussi bien scientifiques que linguistiques. En pius, s’il ne peut ni décrire sa culture, ni
en parler, il sera incapable de contribuer originalement a la cuiture de I'universel dans

ce millénaire centré sur la mondialisation.
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L’objectif que nous nous fixons est a la fois de décrire, d'observer et si possible,

de re-orienter 'enseignement de la culture nationale en milieu urbain camerounais.

d) harmoniser les contenus et la méthode d’enseignement de la culture
nationale ; .

A partir des programmes et des enseignements effectués dans les différents
systémes en présence, a savoir anglophone et francophone, une harmonisation des
contenus d’'enseignement et des approches didactiques sera utile, afin que le produit

proposé convienne a tout écolier et instituteur camerounais.

L’harmonisation ne se circonscrira pas aux systemes éducatifs mais s’étendra

également aux différents aspects de I'éducation traditionnelle camerounaise.

e) enseigner les langues nationales a travers la culture nationale ;

Enseigner la culture nationale en milieu plurilingue est 'un des principaux
objectifs de cette recherche. Cependant, nous ne nous réduirons pas a la production
d’'une méthodologie d’enseignement des éléments constitutifs de la culture nationale,
nous nous étendrons aux langues nationales. Notre objectif est qu'a travers ces

éléments, les langues nationales soient enseignées.

Quel que soit le degré d’enseignement, il suffit que les maitres utilisent aussi

les langues nationales pour enseigner les éléments de la culture nationale.

f) produire un matériel didactique bilingue de culture nationale : langue

nationale et premiére langue officielle ;

Les langues camerounaises sont encore en majorité a I'état oral et par voie de
conséquence, les cultures nationales. Ce qui impligue que la programmation de
'enseignement de la culfure nationale sans disposer d’'un matériel didactique efficace
est vouée a I'échec. L'objectif ici vise a combler les lacunes relatives au déficit des
manuels de culture nationale. |l est donc question de :

- rechercher la méthodologie la mieux adaptée pour 'élaboration d’'un manuel ;

- rechercher la méthodologie la mieux adaptee pour I’enseignemént d'un cours
de culture nationale bilingue ;

- concevoir les manueis de culture nationale ;

- tester les manuels d’enseignement de la culture nationale ;
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- rendre plus aisé l'usage des manuels destinés a I'enseignement de la culture

nationale.

1.4.2. Intéréts de I’étude
Ces interéts sont d'ordre social, pédagogique, psychologique, scientifique,

economique et didactique.

a) Intérét social

Aprés la colonisation, les Camerounais sont devenus réfractaires a
I'enseignement des langues locales. Aussi, la culture locale est-elle percue comme un
élément a ne promouvoir qu’en milieux familiaux, puisqu'elle appartient au folkiore. La
place qui lui est réservée s’amenuise au fur et a mesure que l'on se rapproche du
milieu urbain fortement imprégné de la culture européenne. Le fait est qu'ici seule la
civilisation et la langue occidentales permettent d’avoir un métier,' de s’expatrier et de
s'enrichir. Raison pour' laguelle les Camerounais s’occidentalisent et renient leur

culture afin de s’intégrer dans la société occidentale.

L'intérét social est d’encourager les populations a manifester de l'attachement
pour leurs cultures et pour leurs langues nationales sans pour autant omettre d’aimer
et de respecter celles des autres. Il s’agit d’inculquer aux plus jeunes le fait de
s'accepter en tant que Camerounais et de s’ouvrir aux autres tels qu'ils sont avec
leurs langues et leurs cultures pour favoriser [intégration socio culturelle et
I'éradication du tribalisme, voire du racisme et d'établir une passerelle entre 'école et
la famille, en rendant les établissements scolaires partenaires de 'éducation familiale,
clanique et traditionnelle aussi bien en milieu urbain qu’en milieu rural. Si ce pont est
etabli, les écoliers ne craindront plus de franchir les portes de I'école. En plus, les
écoliers, de méme que les instituteurs et parents d'éleves des milieux urbains

s'intégreront plus facilement dans le systéme de communication camerounais.

Poursuivre un tel objectif n'est pas vain car, 'ONU, dans la Déclaration
Universelle des Droits de I'Homme de 1948, reconnait que l'un des droits
fondamentaux d’'un individu est le droit a sa langue et a sa culture. C’est dire alors que
tout enfant a le droit de connaitre, de revendiquer son identité cuiturelle et son

appartenance a une communauté.
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Pour le Cameroun, l'intégration et 'unité nationales tant prénée ne peuvent se
consolider que par une connaissance des cultures et des langues nationales.
L'enseignement de la culture nationale apparait alors comme une nécessité pour le
jeune Camerounais. En milieu urbain, lorsque I'éducation de 'enfant débute par une
LO1 alors que sa L1 est supposée étre une langue du terroir, ce dernier s’intégre dans
un systeme de communication étranger a celui de sa communauté linguistique, ce qu,
d’'une fagon ou d’une autre, lui est dommageable. Chumbow (2005) précise justement
que toute communauté linguistique en général et tout enfant en particulier, a droit a sa
cuiture et ce n'est que par la culture et la l[angue nationale que le développement est

possible.

Ecrire les cultures locales en langues nationales, permet une meilleure
conservation et une promotion des valeurs traditionnelles et des coutumes du terroir.
A partir de I'écriture des L.N, les enfants peuvent conserver dans leurs cahiers les

éléments acquis au cours de l'enseignement de la culture nationale a I'école.

L'interét ici est quapres cette étude, les jeunes soient conscients de leur
appartenance a une culture africaine qui se construit a partir de I'enseignement de Ia
culture nationale. 1| est également question de doter la société plurilingue d'une
passerelle qui servirait & « inculturer » I'écolier urbain. Ce dernier, par ses acquis,
devrait étre compétent et performant dans une culture nationale a travers sa/une
langue camerounaise et dans une langue officielle. En plus, il est question d’améliorer
et de sensibiliser les populations urbaines sur les valeurs des cultures et des langues
africaines en général, et en particulier, celles des cultures et des langues

camerounaises,

b) intérét psychologique (
Les enfants prennent conscience, dés le bas age, de 'importance de toutes les
cultures et des langues camerounaises. En plus, ils sauront que les cultures

nationales autant que les cultures occidentales peuvent étre écrites et enseignées.

Les instituteurs surmonteront leurs appréhensions, leurs doutes et leurs
préjugeés quant a la rédaction des cultures nationales en langues nationales. En outre,
susciter le respect de la culture des uns et des autres sera un catalyseur pour
I'éradication du tribalisme. Les cultures et les langues locales seront et feront la fierté

de tous, tout en refletant au mieux lidentité cuiturelle des populations.
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c) Intérét scientifique et didactique _

Sur le plan scientifique, nous souhaitons susciter un engouement réel chez les
jeunes chercheurs a ouvrir et a découvrir d'autres pistes pour I'enseignement réussi
des langues nationales dans tous les milieux. lls pourraient aussi proposer, aprés
évaluation de celles existantes, des méthodes et manuels d'enseignement de la

culture nationale aussi bien en milieu rural qu’en milieu urbain.

Catalyser 'enseignement des cultures nationales en langues nationales est un
défi a relever. Mettre sous la forme écrite toutes les cultures nationales présentes
dans les salles de classe ou en écrire une partie est un intérét scientifique non
négligeable. La conservétion, la promotion et 'enseignement de ces derniéres sont

"assurés par le biais des écoles primaires urbaines.

Le principal intérét didactique est de poser les jalons d’'un enseignement futur
de la culture nationale et aussi des langues nationales a travers la discipline de
culture nationale. Doter la culture nationale d'une approche qui concrétise et facilite
son enseignement et son application dans les écoles primaires urbaines est un intérét
qui prend en compte le matériel a utiliser pour pouvoir maximiser I'appropriation des

éléments essentiels de la culture nationale.

Nous essayerons de combler le vide causé par l'absence des manuels
d'enseignement de la culture nationale. Le Ministére de I' Education de Base pourrait
se servir des manuels de culture nationale que nous proposons pour répondre a
I'absence de matériel didactique et peaufiner les programmes d’enseignement de la

culture nationale.

d) Intérét économique

Mba (2001 :39) affirme que la langue est « un produit social, une ressource
humaine qui peut rapporter de 'argent a ceux qui I'exploitent ». 11 (2001 : 39) décrit au
préalable l'enseignement en langues camerounaises comme «un produit
commercialisable pour lequel le Ministére de [I'Education Nationale se présente
comme le vendeur attitré). Les langues nationales sont déja enseignées sur la base
d’'une méthodologie sui generis (cf. Tadadjeu et al.1990, Tadadjeu, Sadembouo et
Mba (2004).

15



L’enseignement des langues nationales est rentable grace au systeme éducatif
mais aussi a travers une littérature abondante en langue maternelle. Les langues
nationales sont également rentables grdce aux manuels de culfure nationale. Ces
manuels bilingues seront vendus aux parents d'éleves et autres promoteurs de la
culture dans les librairies et les établissements scolaires. Les bénéfices seront
reversés dans les caisses des établissements, pour encourager les auteurs dans la

production d'autres livres en langues nationales.
1.5. CADRE THEORIQUE

La présente recherche s'inscrit en premier lieu dans le cadre théorique de Ia
sociolinguistique en insistant particulierement sur l'aspect de I'aménagement
linguistique et cuiturel. En second lieu, elle se base sur la didactique en général et sur

celle des cultures en particulier.

L’aménagement linguistique représente toute action menée en vue d'une
gestion harmonieuse des langues dans une société multilingue. La societé ici,
pouvant étre la salle de classe dans laquelle la culture nationale devrait étre
enseignée. Le probleme de choix des langues pour la transmission des cultures se

pose. C'est pourquoi Carol Eastman (1983:2) affirme que

language planning is concerned with how language can be conducted
and interpreted successfully in a speech community, given the language
goals of that community

L'aménagement linguistique s’élabore sur deux volets a savoir :
- Paménagement du statut qui porte, d'apres Haugen (1965) et Kloss (1969), sur
la détermination du statut social et des fonctions de la langue par rapport a
d’autres langues ;
- I'aménagement du corpus qui concerne la description des langues.
William F. Mackey (2004) définit laménagement linguistique comme un instrument de
la politique linguistique. Il précise que
language planning is an instrument of language policy, since it can make a
language fit for the uses of power control, status and prestige. For some
languages, it will be the indispensable pre-requisite to their eventual
diffusion. Yet it is not within the power of makers and keepers of code to

determine either the extent of its use nor the behaviour of its users that's the
purview of policy.
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L'amenagement linguistique est en rapport avec plusieurs domaines comme la
sociologie, la linguistique, I'éducation, la sociolinguistique. Avec la sociologie, le
domaine d’intervention porte sur les attitudes des populations face aux langues et a la
résolution des problémes liés a la culture dans un contexte bilingue. Il se situe le plus

souvent dans un contexte bilingue ou multilingue.

Dans I'éducation bilingue ou multilingue, la planification linguistique est utile s'il
faut interpréter la complexité linguistique en décidant du réle de chaque langue dans
le processus éducationnel ou d’enseignement. D'aprés Carol Eastman (1983: 83),
« one of the more common LP problems is to decide which languages should be the

medium of instruction. »

Le choix de la langue ou des langues d’instruction est une tache ardue qui doit
. tenir compte des grands groupes de langue en présence dans une société, a savoir
les langues officielles, les langues nationales, les langues maternelies et les langues

étrangeéres.

Tous les enfants du monde n’ont pas toujours eu la chance d'apprendre leur L1
a I'ecole a cause de l'absence de formation des maitres dans I'enseignement des L1
ou des LM. L'absence de formation est due a un mauvais choix des langues de
transmission des connaissances aux éleves. Elle est aussi due aux facteurs
historiques et sociolinguistiques qui ne feront pas l'objet de discussion dans notre

travail.

L'aménagement des langues officie dans la résolution de tels problémes. i
s’appuie sur la sociolinguistique pour recueillir des informations sur la population
d'enquéte et la langue. La sociolinguistique en effet propose plusieurs méthodes
d'analyse en fonction des objectifs. L’observation peut étre directe (sans intervention
dans les échanges langagiers ou gestuels), participante (contact avec la population, le
milieu d'étude et suggestion pour une meilleure orientation) et indirecte

(questionnaire, interview) (Dumont et Maurer, 1975 : 99 - 120).

L’enquéte sociolinguistique porte, d’apres Dumont et Maurer (1975), sur les
pratiques linguistiques et les représentations linguistiques, c'est-a-dire les attitudes
exprimées, recueillies par les chercheurs et qui portent sur ce qu'ils pensent faire ou
sur ce qu’ils font. La connaissance du contexte sociolinguistique conditionne la

formulation d’'une politique linguistique adaptée a la population cible. Elle permet une
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évaluation préalable des possibilités d’échec ou de réussite d'un modeéle, de son

implantation et de sa généralisation.

L'aménagement linguistique comporte généralement une évaluation finale qui
repose sur un modéle formulé et expérimenté sur le terrain. D'apres Chumbow (1987),

les étapes d'un processus d’aménagement linguistique sont :

|. Policy formulation
Sociolinguistic fact finding input
Policy decisions
Outline of implementation
~ Cost benefit analysis of planning
Evaluation.

®© 00T

ll. Policy implementation
Codification
Elaboration
Reforms
Dissemination
Evaluation.

® 00T

Le cadre théorique repose sur le modele théorique de I'aménagement
linguistique proposé par Chumbow. |l sert de base pour I'élaboration d’une politique et
d’'un aménagement culturels. Les fondations de la politique culturelle du Cameroun
existent déja a travers la constitution de 1996 et les texies réglementaires du
MINCULT (voir chapitre 2). La mise en ceuvre de ces textes, de cette politique, est
amorcée par le MINEDUB.

Cette recherche se situe a I'étape de la politique d’implantation « culturelle »
telle que décrite par Chumbow (1987). Notre réle est d’'améliorer la mise en ceuvre de
ces textes en proposant une methodologie de I'enseignement de la culture nationale

dans les écoles primaires camerounaises.

C'est au sein des écoles que se mesurent l'efficacité d’'un aménagement
culturel et du matériel proposé. Il revient a 'aménageur culturel délaborer des
modeles et méme le matériel didactique qui seront mis a la disposition du maitre pour

qu'il puisse enseigner.

En didactique, le cadre théorique pour I'enseignement de la culture dans les
ecoles est celui de I'Enseignement des Langues Maternelles Orales (ELMO)
(Assoumou, 2007). L'ELMO consiste a enseigner les langues maternelles qui ne
disposent pas encore d’'une standardisation avancée ou d’'un matériel didactique. Les
langues sont alors enseignées oralement. LELMO utilise une Approche Culturelle
c'est-a-dire, une approche fondée sur les éléments de la littérature orale
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camerounaise tels les contes, les devinettes et les berceuses. Mais il s’avére

insuffisant pour le milieu urbain qui est plurilingue.

Il est aussi fait référence a l'enseignement préconisé par les travaux des
didacticiens comme Toraille et al (1971), Toraille (1982 a), Mba (1990, 2000),
Candelier (2004) et bien d’autres.

D’aprés ces didacticiens, les approches sont subdivisibles en deux grands
groupes : une centrée sur I'enseignant (Mba, 2000) et l'autre sur la participation (Mba,
2000 et Candelier, 2004). Les deux approches contiennent des étapes
d’enseignement identiques tels que la révision, la lecon proprement dite et le transfert.
C’est le maitre qui dirige toutes les opérations. L'une a pour élément principal le

maitre et 'autre les éléves qui participent de maniére interactive a 'exposé du maitre.

La pédagogie la plus proche de la ndtre est celle qui se situe dans un milieu
pluriculturel. En termes de pédagogie, Candelier (2004) présente 'enseignement des
langues minoritaires en milieu plurilingue comme wune porte ouverte a
I'épanouissement a la fois physique, moral et spirituel de I'enfant. Tandis que Ouellet
(1991, 1992, 2000a, 2002) présente 'éducation comme une orientation a enseigner la
culture, une équivalence du civisme. Pour cela, il faudrait tenir compte du milieu
pluriingue (le cas du Canada) dans lequel évolue 'éleve. Tous, sans exception,
présentent une méthodologie s’appuyant sur 'environnement culturel et linguistique
de I'éleve, sur le matériel didactique existant pour 'enseignement de la discipline au
programme et sur 'adéquation de la méthodologie d’enseignement a la population

cible.

Tout comme le francgais, I'anglais, les mathématiques ou I'histoire des matieres
au programme, le MINEDUB (2000) offre un produit d’enseignement de la culture qui

est supposé satisfaire les attentes et les besoins des populations camerounaises.

Cette étude débute par une analyse du contexte et de I'environnement
sociolinguistique des populations urbaines. Celle-ci permettrait d’analyser les
parametres susceptibles d’influencer, de justifier et d’orienter notre intervention par
rapport a la méthodologie d'enseignement proposée par le MINEDUB. Ce travail se
poursuit par une planification de sa mise en oeuvre. Il combine la sociolinguistique et
lexpérimentation pour proposer une politique d’enseignement de la culture nationale.

L'étude s'achéve par une évaluation du contenu et de I'approche proposés.

Le cadre théorigue oriente la sélection des instruments de recherche.
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1.6. METHODOLOGIE

D’aprés Bitjaa Kody (2004: 55) :

En sociolinguistique, la methode de collecte et d’analyse des données n'est
jamais donnée d’avance ; elle se construit en fonction de 'objet d'étude, du type
d'étude, du type d’enquéte.

L'objet de cette étude est de déterminer les voies et moyens qui facilitent la
mise en ceuvre de I'enseignement de la culture nationale. Pour atteindre cet objectif,
nous ferons un survol sociolinguistique des villes de Yaoundé et de Douala, afin
d'observer et de décrire les attitudes linguistiques et culturelles des populations vy

résidant.

A partir des études quantitatives, les compétences linguistiques et culturelles
seront jaugées et définiront leur impact sur la transmission des connaissances aux
jeunes enfants. Les études quantitatives s’operent a travers lusage des
questionnaires. Les études qualitatives seront basées sur [l'observation de

'enseignement des langues et cultures nationales en milieu urbain.

Apres avoir effectué ces études, nous aborderons la mise en ceuvre concréete et
deéfinitive de I'enseignement de la culture nationale dans les écoles primaires a travers
une expérimentation et une évaluation de l'approche et du matériel proposeés.
Précisement, l'identification s'effectuera a travers les instruments d’enquéte, les
procédes d’enseignement de la culture nationale tels que congus par le MINEDUB, les
éléements constitutifs de I'enseignement et des manuels de la culture nationale, les
approches didactiques. Ce n'est qu'aprés avoir propose ce matériel que son

expérimentation et sa validation seront amorcées.

Les principaux instruments d’engquéte sont le questionnaire et I'observation a
appliquer aupres d'une population cible. Ces deux instruments sont complémentaires

et amplement décrits plus loin dans ce travail.

La description du déroulement de l'enquéte présentera la pratique en cours, la
présentation et 'analyse des résultats provenant des deux instruments de recherche.
L'approche utilisée est celle de Bhola (1990), décrite par Assoumou (1999 : 11),

comme .



[...] 'approche naturaliste qui préconise la recherche des récurrences, des
particularités, des convergences...dans la caractérisation des phénomeénes.
Non seulement ce processus aboutit @ une meilleure compréhension d’une
situation précise, mais il en éclaire d'autres, et donne lieu a des possibilités
d’extrapolation [...]

L’évaluation permettra de mesurer I'impact de la pratique d'enseignement de la
culture nationale, de méme que les supports didactiques et les compétences
linguistiques des éléves. L’évaluation quantitative a recours aux statistiques a travers
le dépouillement des données recueillies lors des réponses aux questionnaires. Elle
est utile au cours de l'expérimentation et a la fin de celle-ci. Eile a pour fonction
Famélioration des stratégies et méthodes d’'enseignement et de sensibilisation des
populations. L'évaluation qualitative traite de l'impact des attitudes linguistiques et
culturelles des populations sur la société et méme sur I'Etat par rapport aux objectifs

et aux intéréts préalablement définis.

Cette étude comprend cing volets :

1. La situation, les contextes, les environnements, les attitudes linguistiques et
culturelles ;

2. L'enquéte sur le terrain

3. L’expérimentation ;

4. La proposition d'un enseignement de la culfure nationale, I'élaboration d'un
support didactique et de son enseignement ;

5. L'évaluation, la validation du produit proposé et les conclusions.
Pour mener a bien l'étude de ces cinq volets, nous procéderons par une

collecte de données a travers des instruments appropriés.

1.7. COLLECTE DES DONNEES

Elle se déroule au sein des établissements scolaires entre 2003 et 2007 et
s'opere par le biais de la sélection de la population d’enquéte et les instruments de

recherche.

1.7.1. Population
La population d’enquéte est constituée de 'ensemble des instituteurs et éleves
des écoles primaires qui permettent le bon déroulement de cette methode. Les

directeurs et les parents d’éléves qui répondent aux questionnaires a eux adressés,
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appartiennent aussi a la population d’enquéte. Tous les niveaux sont pris en compte,

mais une seule classe est retenue par niveau.

1.7.2. Echantillon

La sélection de I'échantillon tient compte du type d’établissement. Il n'est donc
pas le fait du hasard. Parmi les établissements retenus, figurent les écoles
confessionnelles qui représentent toutes les écoles ayant trait au clergé, et qui
mettent un point d’honneur au respect de Ia religion. On retrouve a Yaoundé et a
Douala des écoles a confession catholique; protestante ou arabe. Les établissements
confessionnels sont toujours privés c'est-a-dire qu'ils n’appartiennent pas a 'Etat. Au
cours de notre enquéte, nous n’avons rencontré aucune qui soit bilingue. Elles étaient
toutes monolingues. Comme autre type d’établissement, nous avons les écoles
laiques indépendantes de toute religion. Dans ce groupe, nous distinguons les écoles
publiques et les écoles privées. Et dans cette subdivision, nous retrouvons des écoles

monolingues et des écoles bilingues.

Au décompte final, six écoles constituent I'échantillon de notre enquéte dans la
ville de Yaoundé.
- I'Ecole Catholique Saint Aloys d’Etoudi ;
- I'Ecole Publique Bilingue (frangais-angilais) ;
- I'Ecole Publique Bilingue de Bastos ;
- I'Ecole Privée Laigue Bilingue Tsoungui de Santa Barbara ;
- ['Ecole Publique Annexe du Centre (Groupe Il B) ;
- I'Ecole Publique Annexe de Melen (Groupe II).
Deux écoles représentent notre échantillon dans la ville de Douala :
- I'Ecole Privée Catholique de Deido qui représente le PROPELCA
- P'Ecole Publique d’Akwa (Groupe |).

Les écoles ci-dessus sont représentatives des échantillons d’établissements
d'enseignement primaire qui existent dans la sociéte urbaine camerounaise en
général et dans le milieu urbain en particulier. Les écoles franco-arabes n’ont pas été
sélectionnées car, d'aprés leurs directeurs, les langues utilisées sont et demeurent le
francais et I'arabe. Par conséquent, la culture nationale n'est pas incluse dans leurs

programmes.
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1.7.3. Instruments d’enquéte
Les procédures d'enquéte retenues ici sont le questionnaire, linterview et

'observation,

1.7.3.1. Questionnaire
1.7.3.1.1. Description du questionnaire

Le questionnaire dans cette recherche s’adresse a quatre catégories de
personnes : les maitres, les éléves, les parents d'éleves et les journalistes. i est
congu pour répondre aux objectifs fixés plus haut. D'apres Grawitz (1990), le
questionnaire est un moyen de communication essentiel entre I'enquéteur et
l'enquété. |l est constitué d’'une série d'interrogations au sujet des problemes sur

lesquels 'enquété apporte des informations.

Pour que le questionnaire soit valide, il doit étre construit de maniere a
répondre aux différentes questions soulevées et aux objectifs a atteindre. Aisément
administrable, c’est un instrument de travail parce qu'il permet d'obtenir auprés de

I'échantillon d'enquéte, des informations relatives au sujet d'étude.

Questionnaire adressé aux instituteurs
Le questionnaire des maitres se compose de renseignements généraux et de
cing grands groupes de questions dont les titres sont les suivants : la compétence
linguistique, l'alternance codique, les aptitudes culturelles, la transmission des

connaissances et les méthodes d’enseignements. (Voir annexe 4)

Les questions sont au nombre de dix-huit et se répartissent comme suit :
- seize questions ouvertes ;
- une question semi-ouverte ;
- une question fermée.
Les questions sont regroupées de maniere a ce que nous puissions atteindre

les objectifs poursuivis dans cette étude.

La premiere partie du questionnaire est réservée aux informations générales
concernant le répondant. Cette partie renseigne sur le maitre et la classe enseignée.
Elle permet de comprendre les attitudes des maitres par rapport a I'enseignement de
la culture nationale. Pour proposer un produit, il faut connaitre la population. Ceci est

vrai, aussi bien pour les maitres que pour les éleves et leurs parents.
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La section A, intitulée Emploi des langues, se divise en deux sous-thémes. Le
premier, constitué de trois questions, s'intitule Compétence linguistique. Le deuxiéme,
constitué de cing questions, est sous-titré Alternance codique. Cette deuxieme partie
est relative au contexte sociolinguistique de I'écolier et des maitres et elle permet de

déterminer les aptitudes et attitudes de chaque groupe cible.

La section B, titrée I'Enseignement des langues et culture(s) nationales, se
subdivise en trois sous-themes. Le premier, intitulé Apfitudes culturelles, compte huit
questions. Le deuxiéme, Transmission des connaissances, est constitué de quatre
questions. La troisieme, Méthodes d’enseignement utilisées pour la culture nationale,
possede deux questions. Dans cette section, nous abordons le deuxiéme objectif qui

est 'enseignement de la culture nationale.

La derniere section, dont le titre estLe manuel de culture nationale, est
composée de deux questions qui ont trait a la troisieme hypothése consistant en

I'élaboration du matériel didactique.

Ces questions informent sur les attitudes, les compétences linguistiques,

I'aptitude des instituteurs et les approches méthodologiques qu'ils utilisent.

Questionnaire adressé aux éléves

Le questionnaire adressé aux éléves se subdivise en deux grands groupes :
l'identification du répondant et les questions specifiques. Les questions spécifiques
comprennent les compétences linguistiques, les attitudes linguistiques et
'enseignement de la culture nationale. Les éleves ne sont pas concernés par la
transmission des connaissances ou par les méthodes d'enseignement, mais par
l'acquisition des langues et les cultures nationales. Lorsque nous assertons que les
écoliers ne sont pas concernés par la transmission, c’'est parce que ce sont eux qui
regoivent 'enseignement, c’est a eux que les parents et les instituteurs apportent des
connaissances linguistiques et culturelles. Mais leurs réponses permettent de vérifier
celles des parents et des mattres sur la transmission et I'enseignement de la culture

nationale et la/les langue(s) de transmission.
Les questions sont au nombre de onze dont huit ouvertes et trois fermées.
(voir annexe 4).

La premiére partie du questionnaire permet d’identifier le répondant, d’établir le

degré de non transmission de la langue, et par ricochet, de la culture aux enfants. Elle
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Questionnaire adressé aux journalistes

Le questionnaire adressé aux journalistes traite de I'environnement médiatique
de 'éléve et consiste en sept questions relatives aux pourcentages d’utilisation des
langues dans les radios et les télévisions, les genres d'émissions diffusées et les

objectifs en rapport avec le public cible.

1.7.3.1.2. Administration du questionnaire

Le questionnaire est élaboré en vue de la collecte des données empiriques,
des interrogations a éclaircir et les objectifs que nous aurons au préalable énoncés. Il
est distribué aux maitres, éléves et parents d'éléves des villes dé Yaoundé et de
Douala. Les éléves et les maitres répondent aux questions a I'école en présence de
I'enquéteur qui aide les informateurs, quand il y a lieu, a répondre aux questions en

élucidant les éventuels points d’ombres.

Le questionnaire est distribué aux parents qui répondent au cours d’'une séance

de travail collective. |l est ensuite récupéré une fois que ces derniers 'ont rempli.

Seuls les maitres et les éléves sont observés au cours de I'enquéte, parce que

présents dans les salles de classe.

1.7.3.2. L’observation
L'observation au cours de cette recherche se déroule de maniére directe et

participative. D’aprés Pierre Dumont et Bruno Maurer (1975 :105), I'observation

Consiste a enregistrer les événements au moment ou ils se produisent avec le
maximum d’objectivité dans le souci d'annuler au maximum les effets de la
présence de I'observateur.

De Ketele et Rogifers (1994) définissent le terme observer comme

un processus incluant I'attention volontaire et l'intelligence, orienté par
un objectif terminal ou organisateur et dirigé sur un objet pour recueillir
des informations.

Parmi les cing sens que posséde 'homme, la vue et 'ouie sont les plus sollicitées
au cours de l'observation. Nous choisissons I'observation pour compléter les données
recueillies par e questionnaire. L'observation et le questionnaire sont
complémentaires dans le cadre de notre travail pour que les conclusions tirees apres

le dépouillement et les interpretations soient valables.
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Dans I'impossibilité de placer des micros cachés dans les salles de classes, nous
écoutons et notons, sans intervenir, I'enseignement des maitres et ies réactions des
écoliers. Nous regardons les faits et gestes de 'ensemble de la classe de méme que
les réactions des uns et des autres. Nous confrontons ensuite a la réalité, les
ressemblances et les dissemblances qui existent entre les affirmations des uns et
celles des autres. Nous notons et évaluons la/les méthode(s) d’enseignement de la

culture nationale et d'usage des langues nationales pendant les séances de cours.

L’'observation est participative lorsque nous nous impliquons au cours de
'enseignement. Quand nous décelons des difficultés de la part de I'enseignant, nous
intervenons pour faciliter la transmission des connaissances et l'application des
methodologies utilisées par les uns et les autres. La fiche d'observation,
préalablement confectionnée, présente les étapes d’enseignement, les activités des

maitres et celles des éleves. La derniere colonne regroupe les remarques potentielies.

De cette observation, des informations pour la résolution des problémes sont
tirees a partir d’'une grille d’'observation. Nous pouvons citer :
- les attitudes et les réactions des maitres, des éleves et des directeurs pendant
I'enseignement et méme aprés la transmission des connaissances ;
- les difficultés survenues au cours de I'application des différentes méthodes
proposeées ;

- les difficultés survenues pendant I'utilisation des manuels de culture nationale.

L'observation reste ainsi un élément complétif du questionnaire comme dit
précédemment. (Voir la grille d’observation en annexe 6). Les tests informent sur

les aptitudes et les performances des informateurs.

1.7.3.3. Les tests

Pour réaliser nos tests, nous avons suivi la grille proposée par Omaggio (1993).
Elle concerne les tests de langue et de culture nationale. Le test se déroule en trois
étapes : le réveil, le contrdle de niveau et I'évaluation. Le réveil établit la connexion
avec l'interviewé (I'éleve) et le met en condition d’examen. Le contrdle de niveau traite
du contenu de I'épreuve et de son déroulement dans la salle de classe. L'évaluation

revient ici a la correction du test.

La grille ci-apres présente les fonctions et les étapes a suivre pour mener a
bien un test de langue. Nous avons adapté le tableau pour le test de culture nationale

destiné aux écoliers.
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Grille 1 : Fonctions et étapes d’un test de langue ou de culture

Fonctions Etapes
Psychologique Mettre linterviewé | Montrer a Montrer a Remettre Vinterviewé
al'aise. linterviewé ce l'interviewé ce au niveau auquel
qu'il/elle peut qu'il/lelle ne peut | il/elle devrait
faire. pas faire. fonctionner le plus
facilement, lui donner
l'impression de
'accompli.
Linguistique/ Immerger Rechercher les | Rechercher les | Donner l'opportunité a
Culturelle l'interviewé une | fonctions et les | fonctions et les | l'interviewé de voir si
nouvelle fois dans | contextes les | contextes les | le processus itératif
la langue/ la culture | mieux maitrisés | moins maitrisés est complet.
si necessaire. par l'interviewe.
Evaluative Fournir au testé les | Trouver le plus | Trouver le
indications grand niveau de | premier niveau
nectarines pour le | performance. dans lequel la
niveau de performance ne
connaissance. peut plus étre
soutenue.

(Omaggio, 1993 : 80)

Les tests sont appliqués aux éleves pour évaluer leurs performances dans les
langues et dans les cultures nationales. lls mettent entre dix et trente minutes.
Lorsque nous testons le niveau de performance linguistique, nous prenons en compte
tous les principes eémis par Omaggio (1993), mais en ce qui concerne la culture
nationale, nous respectons surtout les fonctions psychologiques et évaluatives. La
fonction linguistique n’intervient que dans les cas oraux et lors des tests d’écriture des

contenus culturels en langues nationales.

Les tests se réalisent a la fois oralement et par écrit, dans les salles de classe

ou pendant I'exécution d’'une activité particuliére.

Les tests s’opérent également au cours du stage de recyclage des maitres et
sont ainsi utilisés pour mesurer la validité du produit et son impact sur les éléves. (Voir

annexe 5).

1.7.4. Pré-enquéte

Grawitz (1990) décrit la pré-enquéte comme I'étape de la recherche consistant
a essayer sur un échantillon réduit, les instruments préevus dans Penquéte. Fort de
cette définition, Une descente sur le terrain s’est effectuée dans deux écoles de la vilie
de Yaoundé dont une privée laique et une publique pour Fenquéte préliminaire. Celle-
ci a permis d’observer les changements pouvant intervenir dans le questionnaire et

dans la maniére d’observer.
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L'enquéte préliminaire s’est déroulée de septembre a décembre 2004. Les
questionnaires ont uniquement été administrés aux maitres et aux éleves des Ecoles
Publiques Bilingues de Bastos (Sections anglophone et francophone) et de I'Ecole

Privée Laique de Santa Barbara.

Un constat relatif aux questionnaires émerge. Ceux-ci n’abordent pas
clairement tous les points a élucider et surtout que les objectifs a atteindre n’y sont
pas répartis en sections. Le questionnaire est devenu plus volumineux, mais les
réeponses fournies par les maitres et éléves étaient plus aisées a l'analyse et a
linterprétation. Egalement est remarquée I'omission d’'un échantillon de valeur au
cours de notre pré-enquéte: les parents d’éléves, population a sensibiliser et

déterminante quant aux attitudes et aptitudes culturelles et linguistiques des adultes.

En plus, nous avons constaté que 'ajout de deux instruments d’enquéte s’est
averé necessaire : les tests et I'observation. Les tests ont été ajoutés pour définir les
aptitudes, les compétences culturelles et linguistiques des écoliers et évaluer en fin
d'enquéte notre produit. Les interviews étaient prévues mais pas de fagon formelle

afin que les maitres et les éleves puissent donner leurs opinions librement.

Les écoles présélectionnées n’étaient pas totalement représentatives. En
conséquence, nous nous sommes étendue a cing écoles de la ville de Yaoundé et,
dans un souci de complétude et de comparaison, une autre ville a été choisie, celle de
Douala. Elle a favorisé l'insertion dans l'échantillon d’'une ecole PROPELCA et la
vérification de I'eseignement de la culture nationale en langues nationales dans celle-

Ci.

1.7.5. L’enquéte

Les questionnaires ont été administrés dés le deuxiéme trimestre des années
scolaires 2003-2004 et 2004-2005 pour la ville de Yaoundé et des le deuxiéme
trimestre de 2005-2006 et 2006-2007 pour la ville de Douala.

Les enquétes se déroulaient alternativement dans les deux villes. Au préalable,
un calendrier de rencontre était déterminé avec les maitres aprés avoir obtenu

'accord des directeurs d’établissement.

Dans chaque école, il était remis des questionnaires pour les parents d’éléves,

les maitres et les éléves dans toutes les clases du primaire. Ces questionnaires

29



étaient complétés par l'observation des pratiques en cours et plus tard, par des

méthodes et approches proposées pour 'enseignement de la culture nationale.

Cette approche se déroulait chaque semaine selon un emploi de temps bien
déterminé avec les maitres, dans chaque école et dans chaque classe. L'enquéte
s'est déroulée a Yaoundé au cours de 'année scolaire 2004-2005 et au début de
l'année scolaire 2006-2007. A Douala, elle s'est opérée de 'année scolaire 2005-2006
a l'année 2006-2007.

Toutes les séances mettaient entre trente minutes et une heure, une fois par
semaine, selon les emplois de temps instaurés par les directeurs d’école pour nous

permettre d'effectuer notre enquéte.

Pour élaborer les manuels et une approche didactique, des inspecteurs
pédagogiques ont été contactés. lls ont orienté et expliqué les méthodologies
préconisées par le MINEDUB. Les questionnaires, observations et tests aidant, les

manuels ont pu prendre corps.

Pour évaluer et valider le produit proposé, nous avons organisé en 2007, des
stages de formation des formateurs et des stages pour la formation et le recyclage

des instituteurs ont été organisés en 2007. (Voir deuxiéme partie).

1.8. STATUTS ET FONCTIONS DES LANGUES

Lorsque nous parlons d'enseignement de la culture nationale, nous parlons
aussi de l'utilisation des langues de transmission de la culture. C’est pourquoi il est

utile de définir les statuts et les fonctions des langues en présence au Cameroun.

Adopo et al (1997 :13) définissent les statuts et les fonctions des langues
comme « L’'ensemble des données juridiques, politiques et économiques relatives a
la langue. Ces données nous permettent de déterminer Iimportance sociale de la

langue. »

La langue a un statut octroyé par les institutions gouvernementales mais elle

peut également avoir recu un prestige de la population.

Les langues officielles
Shell et Wiesemann (2000 :39) affirment que les langues officielles sont: « La
ou les langue(s) européenne(s) utilisée(s) pour les affaires du gouvernement et aussi

comme langue(s) principale(s) de I'éducation. »
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Au Cameroun, les langues érigées a ce statut sont le francais et I'anglais. En
plus d’étre des langues d’éducation, elles remplissent le réle de premiéres langues

chez certains enfants et méme de langues maternelles au sein de plusieurs familles.

Les langues officielles remplissent les réles de langues véhiculaires et de
lingua franca car, elles facilitent la transition d’'une langue a une autre et permettent
egalement une intercompréhension entre les locuteurs de différentes langues

nationales.

Les langues maternelles
Le statut de langue nationale n’est pas abordé car ce concept sera défini plus

loin dans ce travail.

La langue maternelle est celle que I'enfant acquiert et utilise en famille. Son
usage pour les uns se limite a la cellule familiale et clanique ; mais il peut aussi

s'étendre a la région, a la nation et méme atteindre le niveau international.

Cest par elle que les connaissances traditionnelles et culturelles sont
transmises au sein de la communauté linguistique. Elle s’acquiert plus facilement par
les enfants issus des mariages intra-ethniques. Dans les cas de mariages
exogamiques, les enfants peuvent tout aussi bien acquérir les langues et les cultures
des deux parents.

Adopo et al. (1997 : 17) soutiennent que

tous ces étrangers inscrivent leurs enfants dans les écoles ou la langue
d’enseignement est le frangais. Certes le pére ou la mére a domicile utilisent
la langue de leur choix, le frangais devient un imperatif pour la socialisation et
la scolarisation de leurs enfants qui, par conséquent, compteront cet outil
comme langue maternelle.

Le francais devient la solution la moins colteuse, la plus facile et la plus simple
adoptée pour les échanges langagiers. Mais, notons qu'elle est coliteuse pour
'enracinement de 'enfant dans sa communauté culturelle et linguistique d'origine, si

aucun des deux parents n'est d'origine étrangére.

C’est pourquoi Bitjaa Kody (2005) affirme qu’environ 60% d’enfants nés apres
1982 dans les villes de Yaoundé et Douala ne parlent aucune langue nationale et ont
le frangais comme langue maternelle, une situation alarmante pour l'avenir et le
devenir des cultures nationales. Cette préoccupation démontre l'importance de leur

enseignement.
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1.9. LIMITES DE L’ETUDE

Les écoles publiques ouvrent leurs portes plus facilement que les
établissements privés dans lesquels certains maitres demandent les retombées
financieres de I'enseignement des langues et cultures nationales. La limite ici repose

sur les infrastructures non accessibles.

Le manque de sensibilisation des populations urbaines et des maitres a rendu

difficile I'expérimentation et son évaluation.
1.10. DEFINITiON DES CONCEPTS

Les termes que nous utiliserons dans ce travail et qui méritent des
éclaircissements sont: Enseignement, langues et cultures nationales, écoles

primaires, matériel didactique et religion.

1.10.1. Enseignement/Education

Le terme « enseignement » équivaut a lart ou & l'action de transmettre une
connaissance de maniere orale ou écrite au moyen ou non des manuels ou des livres.
Le phéoméne ne se limite pas seulement au cadre scolaire, il s'étend a la cellule
familiale, voire a toute la vie. C'est un terme générique qui ne prend pas en
considération les niveaux scolaires, les classes sociales et les milieux dans lesquels
on se trouve. En suivant cette optique, Lafon (1979 :15) affirme que I'enseignement :

« C'est l'action de donner une instruction a fous les niveaux [de vie, scolaire,...]. »

L’action d'instruire se rapproche de la définition du terme éducation. Le mot
« éducation » dérive du latin « e-ducaere » qui signifie « extraire de » « faire sortir
de ». Eduquer revient ainsi a extraire quelque chose qui existe déja, metire en
évidence les connaissances inhérentes qui sont dans I'étre humain. L'on peut aussi

« faire sortir de « soi » pour transmettre a une autre personne.

Rebout (1986 :20) n'adheére pas a cette théorie d’extraction des
connaissances inherentes en une personne, il affirme plutdét que le terme provient de
« é-ducare » qui signifie, « faire grandir, élever, enseigner, former. » La définition de
Rebout (1986) se rapproche de celle liée a 'enseignement. Eduquer serait faire sortir

de I'état d’ignorance vers celui de la connaissance par une action formative.
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L'éducation est une action exercée généralement par un adulte qui en a la
charge sur un étre relativement plus jeune en vue de sa maturation physique,
intellectuel et moral et de son intégration dans un milieu ou il est destiné a vivre. Elle
apporte a l'enfant linstruction tant dans le domaine général que professionnel
(enseignement) ainsi que les habitudes de vie, de pensée, d’étre en général (culture)
qui lui permettent de tenir sa place d’homme au cours de son existence et d’assurer
ses responsabilités personnelles et sociales dans le milieu ou elles se deroulent.
(Lafon, 1979).

L'éducation est une formation qui vise une bonne gestion de l'enseignement
donné aux individus. C’est un mécanisme approprié mis en place pour prendre en
charge les besoins d’'un groupe de personnes dans une communauté donnée. Les
écoliers appartiennent a un cadre éducatif qui leur permet aujourd’hui d'acquérir des
connaissances sur leurs cultures et sur leurs langues maternelles. Aussi infime soit-
elle, la transmission des connaissances revient a donner un énseignement aux
ecoliers, et ce a chaque fois qu’ils apprennent certains aspects de la/leurs culture(s) et
de la/leurs langue(s). lls sont éduqués a I'amour de leurs langues et de leurs cultures
nationales.

C’est pourquoi Udo Bude (1985 :41) affirme que

Fenseignement fait toujours partie de la culture ou la culture est la mémoire
collective des moyens appliqués par les peuples pour traiter les probléemes
communs, et que l'enseignement a toujours contribué a préparer la future
génération a cette tache.

Dans le cadre de ce travail, le terme « enseignement » semble plus adéquat,
car il est plus spécifique et plus approprié que celui d'éducation. En parlant
~d’enseignement, il s’agit dans notre étude ; de la transmission des connaissances
culturelles du Cameroun et d’ailleurs en milieu scolaire ; des manuels de culture
nationale appropriés a cet enseignement; du contexte dans lequel se déroule
'enseignement ; des évaluations et les différentes parties prenantes de l'acte

d’enseignement.

1.10.2. Culture(s) et langues nationales
1.10.2.1. Culture(s) nationale(s)
La culture d’'un individu continue a se constituer alors méme que son éducation

est achevée, affirme Lafon en 1979.
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La culture est vehiculée entre autres par la langue qui constitue une
composahte de cette derniere. Elle représente la civilisation d'un pays, d’'une nation,
d'une région, d’'une communauté linguistique. La culture est également un ensemble
de caractéristiques qui refletent la civilisation, les us et coutumes, les traditions d’'un

peuple.

C’est, d’aprés Katunzi (1985 :33),

ce tout complexe incluant le savoir, les croyances, la morale, le droit, les
coutumes et toutes les autres aptitudes acquises par 'lhomme en tant que
membre de la société. Elle implique aussi I'enseignement des structures
d’'action, de sentiments et de pensées acquises communes aux membres
d'une société particuliere. La culture désigne aussi les caractéristiques
sociales et psychologiques c'est-a-dire les criteres d’affiliation au groupe,
'assignation des réles, les normes et reglements ainsi que l'interaction entre
groupes.

Dans ce sens, Chumbow (2005 :3) citant Salim (1994 :15), a donc raison de

dire que

culture may now be said to be the whole complex of distinctive spiritual,
material and emotional features that characterize a society or social group. It
includes not only arts but also modes of life, the fundamental rights of human
beings, value systems, traditions and beliefs.

Les connaissances culturelles sont acquises afin d'étre transmises de
génération en géneration aux enfants par les parents, les médias et les
etablissements scolaires, aux auditeurs et aux écoliers. Cette transmission facilite la
conservation et la promotion de la tradition. La culture est aussi « la fagon dont les
gens reagissent a un environnement donné pour survivre. ». Les ainés transmettent
les éléments culturels pour assurer la survie de leur progéniture, de leurs enfants et

de leurs cadets.

On parle d'une culture nationale lorsqu’elle représente une nation entiere et
lorsqu’elle est partagée par tous les étres humains qui habitent un méme territoire. Au
Cameroun, le syntagme « cultures nationales » indique au sein d'une nation la
présence de plusieurs groupes possédant des cultures hétérogenes. Ici, chaque
culture appartient a un groupe ethnique donné, mais tout en restant le reflet de la
culture d’'une seule nation. Les cultures camerounaises se recoupent en grandes

régions et deviennent représentatives de la culture nationale.

C’est la raison pour laquelle nous parlons dans notre travail de I'enseignement

de la/des cuiture(s) nationale(s) dans les écoles primaires en milieu plurilingue.
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Puisque cette recherche traite des cultures, plus précisément des cultures
nationales, il convient alors de parler de langues, surtout des langues nationales,

vectrices desdites cultures.

1.10.2.2. Langues nationales

La langue est un code, un instrument dont se sert une communauté donnée
pour communiquer. Elle est un acte social dans son essence et est indépendante de
l'individu. C’est aussi un systéme arbitraire des symboles vocaux utilisés pour Ia
communication inter-humaine. Essono (1998 . 43) définit la langue comme « Un
systeme de signes vocaux doublement articulés, propre a une communauté
linguistique donnee. »

De maniére plus pratique, André Martinet (1970), définit la langue comme

un instrument de communication selon lequel I'experience humaine s’analyse,
differemment dans chague communauté, en unités douées d'un contenu
sémantique et d’'une expression phonique, les monémes : cette expression
phonique s'articule a son tour en unités distinctives et successives, les
phonémes, en nombre déterminés dans chague langue, dont la nature et les
rapports mutuels différents eux - aussi d’'une langue a l'autre.

La langue apparait comme le reflet d'une communauté linguistique avec des
regles établies par celle-ci et dont le prestige peut changer pour des raisons
socioculturelles et politiques. Relativement a la société et a la nation, Adopo et al.

(1997 : 3) déclarent que la langue est

un systeme de communication constitué d’'un ensemble de regles que le
locuteur est appelé a respecter tout en gardant une certaine marge de
manceuvre dans I'exercice individuel de la parole.

A travers cette définition, la langue refléte la société et I'individu. Il n’y a pas de
langue sans société, et vice-versa. L'individu qui nalt dans une communauté
linguistique donnée devient un locuteur de la langue parlée dans celle-ci. C'est
pourquoi il est appelé locuteur natif. La langue est un fait social car les individus d’'une
méme societé I'ont en commun comme moyen de communication. Elle est aussi un

fait individuel grace a la parole qui est doublement articulée. (Essono : 1998)
D'apres Shell et Wiesemann (2000 :39) les langues nationales sont :

Certaines langues africaines auxquelles le gouvernement a donné un statut
officiel. En certaines occasions, elles peuvent remplir les deux roles : langues
officielles et langues nationales.
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Cette définition de Shell et Wiesemann correspond a une définition
internationale du terme langue nationale. C’est pourquoi en Tanzanie, le kiswahili est
une langue nationale et les 152 autres langues du terroir ne sont pas érigées a ce

statut.

Au Cameroun toutes les langues locales bénéficient du statut de langues

nationales. Cependant, aucune ne jouit d'un prestige particulier au niveau national.

Neanmoins, Bitjaa Kody (2004), Tabi Manga (2000) et leurs prédécesseurs
accordent une fonction véhiculaire a certaines d'entre elles. Labov (1996 :40-

41) définit une langue véhiculaire comme :

une langue utilisée pour la communication entre locuteurs ou groupes de locuteurs
qui n‘ont pas la méme premiere langue. Cette langue peut étre celle de 'un des
protagonistes, une tierce langue, ou une langue créée.

La langue vehiculaire agit comme une lingua franca entre plusieurs régions
géographiques. La langue veéhiculaire a plus de locuteurs car, en plus des siens
propres, elle possede des «locuteurs seconds». Elle a aussi un espace
géographique plus grand. D’apres Dieu et Renaud (1983), les langues vehiculaires du
Cameroun sont le fulfulde, le bati-faN, le duala, le mungaka, le basaa, 'arabe-choa, le
kom, le wandala, le medumba. Breton (1991) ajoute a cette liste le hausa et le pidgin-

english.

Langue et cuiture vont de pair car, 'une est expression de l'autre. La culture est
mieux véhiculée par la langue. Tout comme la culture nationale, propre a un pays, la
langue appartient aussi bien a un pays en général qu'a une communauté linguistique

en particulier. La culture et la langue sont difficilement dissociables.

La culture nationale est une expression qui marque qu'elle est d'abord
reconnue par toute une ethnie et par une nation. C’est pourquoi, on peut avoir
plusieurs cultures nationales et plusieurs langues nationales, voire officielles. Au cours
de ce travail, la culture nationale sera abordée dans son essence et dans sa

manifestation plurielle au sein de la sociéeté.
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1.10.3. Ecoles primaires en milieu urbain/plurilingue
Une école est un établissement dans lequel des éducateurs transmettent un
enseignement collectif. Elle est composée d’éléeves qui y vont et suivent une

instruction venant d'un maitre dans une salle de classe.

Bitjaa Kody (2004 : 316) définit 'école comme :

Un établissement ou l'on dispense un enseignement collectif de
connaissances générales, ou de connaissances particuliéres, nécessaires a
'apprentissage d'un métier, d'une profession ou a la pratique dun art.
Contrairement aux médias qui atteignent l'individu quel que soit le lieu ou il se
trouve, I'école moderne se caractérise par un site bati ou les apprenants se
rassemblent quotidiennement pour recevoir un enseignement standardisé et
echelonné.

De ce fait plusieurs traits caractérisent I'école, le formel, linstruction et

I'échelonnage.

- Le caractéere formel

L’école ceuvre pour une acquisition formelle des contenus d’enseignement
suivant un programme et une progression scientifiquement établis, a travers des
méthodes et des systémes propres a assurer la transmission des connaissances de

maniére structurée.

- Uinstruction

Un(e) maitre(sse) veille a l'acquisition quotidienne des connaissances par
'apprenant. Il corrige et rectifie constamment les erreurs de ce dernier et s’assure que
I'objet de I'enseignement est acquis. Le maitre évalue 'acquisition des connaissances

a travers des tests et des examens obligatoires. Il est celui qui instruit.

- L'échelonnage
L’école primaire au Cameroun appartient a I'éducation de base (enseignement
du premier degré). Elle se compose de trois niveaux, a savoir :
- le niveau [, avec les classes de SlL et CP;
- le niveau 2, avec les classes de CEl et CE2 ;

- le niveau 3, avec les classes de CMI et CM2.

La ville représente le cadre urbain par excellence, avec le caractere hétéroclite
de sa population, sa pluriculturalité, son multilinguisme, etc. Nous y retrouvons les

peuples de diverses tribus, de langues et des cultures différentes, des infrastructures
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au sein desquelles le multilinguisme et la pluriculturalité des populations sont

représenteés.

C'est pourquoi les écoles primaires urbaines sont celles dans lesquelies

plusieurs langues et cultures se cétoient quotidiennement.

1.10.4. Matériel didactique

Le matériel didactique inclut les cahiers, la craie, le tableau et les livres qui sont
l'objet de la derniere phase de notre recherche. Un manuel est un livre qui est en
rapport avec I'enseignement. Il peut étre destiné au matftre ou a I'éleve. Afin de définir
le concept de matériel didactique, il est convenable d’éclaircir le terme didactique par

rapport a notre travail.

Mba (1982) cite Gallisson et Coste (1976 :150-151), qui définissent la

didactique, en particulier celle des langues, dans les termes suivants :

[...] parmi les utilisateurs de I'expression didactique, deux tendances se
dessinent actuellement qui en font un synonyme :

-soit de méthodologie de 'enseignement des langues,

-soit [...] une discipline recouvrant I'ensemble des approches
scientifiques de l'enseignement des langues et constituant un lien de
synthése entre les apports différents de la linguistique, de la psychologie,
de la sociologie, de la pédagogie.

En effet, cette étude appréhende deux approches que sont, la méthodologie de
'enseignement des langues et la considération des langues comme une discipline,

une matiere a enseigner.

Il est proposé une méthodologie d’enseignement des cultures en milieu urbain
a travers les langues ou les deux groupes de langues, les langues nationales et
officielles sont utilisées comme moyen de transmission des connaissances. Les livres
de culture nationale seront élaborés dans cette optique mais l'enseignement des
langues nationales sera abordé de maniére sommaire car, il a fait 'objet de plusieurs
autres travaux relativement récents :- Sadembouo (1986), Mba (2004), Domche
(2006), Assoumou (2007), etc.

Mais avant tout, il convient de préciser les contours sémantiques de notions de

manuel.
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Richaudeau (1979 :30) définit le manuel comme :

Un matériel imprimé, structuré, destiné a étre utilisé dans un processus
d'apprentissage et de formation concertés (...). A la limite méme, tout texte
imprimé (journal, ceuvre littéraire, technique, scientifique ou philosophique)

peut jouer le rdle de manuel, dans fa mesure ou il est intégré

systématiquement a un processus d’enseignement et d’apprentissage.

Le materiel didactique est alors tout document, livres et ouvrages utilisés pour
I'enseignement aussi bien pour la culture nationale que pour les autres disciplines au
programme. Le manuel a proposer est élaboré dans le respect des régles de
transmission des connaissances, de la méthodologie d’enseignement, de la discipline
concernée et de I'ensemble des approches scientifiques de I'enseignement des

cultures et des langues nationales.

Les approches utilisées pour transmettre la culture nationale en utilisant les
manuels. Les contenus des manuels sont imprégnés des changements culturels que
vehiculent la religion. Méme si I'aspect religieux influence surtout les genres d’écoles
qui existent au Cameroun, la religion agit considérablement sur les habitudes des
populations et les religions des communautés camerounaises. C'est pourquoi il

s’avere convenable de circonscrire la portée sémantique du mot religion.

1.10.5. Religion

La religion est une doctrine, une pratique constituant le rapport entre 'homme
et la divinité. C’est également I'expression de la foi, de la piété et de la croyance. Pour
certains, c’est la volonté de puissance, pour d'autres un moyen d’extension de leur
pouvoir. Les plus simples n’y voient qu’une source de recueillement ou I'on pourrait
apaiser son ame. C’est pourquoi Nietzche affirme que :

Les épuisés veulent le repos ; ¢'est le bonheur des religions et des philosophies
nihilistes ; les riches et les vivants veulent [a victoire, l'extension de la
puissance. La grande méprise des psychologues, c'est de ne pas séparer ces
deux espéces de plaisir.

Les religions les plus étendues dans le monde sont le Christianisme, I'lslam et
le Judaisme. Toutes prénent la foi en un Dieu unique. Les religions traditionnelles
africaines pratiquent d'une maniere générale le méme genre de culte. Elles sont dites
animistes mais elles n’'influencent pas les types d'écoles que lon rencontre
aujourd’hui au Cameroun. Toutes les religions énumeérées plus haut fagconnent
I'identité culturelle du Camerounais et des sociétés modernes comme nous le verrons

plus loin.
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C’est pourquoi, dans une communication personnelle, Bitjaa Kody (2008) définit
la culture comme :
Un amalgame comportemental constitué déléments liés a la religion, a
'éducation, aux us et coutumes, aux habitudes et interdits alimentaires,

vestimentaires, etc. propre a un monde, a un peuple, a une ethnie, a un clan, et
qui le distingue de tous les autres.

La majorité des religions sont baties autour des cultures. Mais les plus grandes
influencent grandement le monde et les modes de vie de tout un chacun. Au
Cameroun, nous remarquons cet impact sur les types d’écoles en présence a savoir :

les écoles confessionnelles, judéo-chrétiennes et arobo-musulmanes.

1.11. PLAN

Notre travail compte deux parties : la premiére, intitulée, Contenus culturels &

diffuser, se subdivise en cing chapitres.

Le premier chapitre, qui traite de l'introduction générale, présente le cadre de
I'étude, la genése du travail, la problématique, les objectifs et les intéréts de I'étude.
Nous y abordons l'aspect méthodologique, la délimitation du sujet, la définition des

expressions et le plan du travail.

La premiere partie aborde le probleme du contenu culturel a transmettre et se
compose de sept chapitres. |l débute par le chapitre 2.

Le chapitre deux, intitulé Culture(s), Langue et politique linguistique, décrit les
relations possibles entre la culture et I'anthropologie, ia culture et la langue. Il y est
abordée la question de la transmission des cultures et des langues nationales. Un
accent est mis sur 'apport des linguistes dans I'enseignement des langues et des
cultures nationales. De méme, les actions gouvernementales sont explorées a travers
les politiques culturelles et linguistiques africaines en général et les politiques

culturelles et linguistiques camerounaises en particulier.

Le chapitre trois, titré Ecole, médias et culture nationale en milieu plurilingue,
montre les procédés d’enseignement de la culture nationale dans les écoles primaires
en milieu urbain au Cameroun et met en relief les différentes méthodes

| d’enseignement mises sur pied par le Ministére de 'Education de Base et celles de
quelques chercheurs. La méthode du Ministére de I'Education de Base est évaluée

tout comme I'élaboration des tests de culture et des langues locales.
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La partie consacrée aux médias et a [a transmission de la culture nationale en
milieu urbain débute par la présentation de 'environnement socioculturel de 'enfant
en milieu plurilingue. Il présente I'impact des médias que sont ici les radios et la
télévision nationales sur les éléves, et sur 'apprentissage de la culture camerounaise.
Cette influence est observée a travers la grille des programmes, les objectifs a

atteindre et le public visé.

Le chapitre quatre, intitulé Transmission, enseignement des Cultures en milieu
plurilingue urbain, exploite les données recueillies a travers les questionnaires et
I'observation, pour déterminer le cadre et 'enquéte de la culture nationale. || permet
de circonscrire les obstacles liés a la transmission de la culture nationale en milieu

plurilingue camerounais.

Le chapitre cinq, Compétences et performances culturelles et linguistiques en
milieu plurilingue concerne 'observation, le questionnaire et les tests qui constituent
les principaux parametres exploités pour répondre aux questions concernant les

compeétences linguistiques et les aptitudes culturelles des populations.

Le chapitre six présente une pré-expérimentation de la méthodologie a
proposer pour 'enseignement de la culture nationale. C’est justement pourquoi il est

titré Pré-expérimentation.

Le chapitre sept, intitulé Eléments culturels, présente les difféerentes cuitures en
présence au Cameroun et retient les éléments a transmettre aux éléves pendant les

cours de culture nationale.

La deuxieme partie est consaérée a I'enseignement de la culture proprement
dite.

Le chapitre huit, dénommé Meéthodologie d’enseignement de la culture
nationale, se charge du contenu et des objectifs d’apprentissage, de I'élaboration des
fiches pédagogiques, les étapes d'enseignement de chaque élément culturel, des
horaires accordés a la matiére et de la gestion des emplois de temps.

Le chapitre neuf, intitulé Manuels de culture nationale, analyse les étapes
d’élaboration des manuels, les langues et 'alphabet utilisés, le livre par niveau et par
classe. Il traite aussi de la proposition d’utilisation du manuel pendant les cours par les

maitres.
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Le chapitre dix, Validation du contenu, du matériel et de la méthodologie,
présente les difféerents séminaires et ateliers qui ont permis de corriger les approches

didactiques et les manuels proposés.

Le chapitre onze, qui fait office de conclusion générale, clét le travail en
résumant tous les chapitres. Ii réitere la solution pour chaque probleme posé,
présente diverses résolutions prises au cours des séminaires et prodigue des
recommandations pour une concrétisation réelle de 'enseignement de la culture

nationale en langues nationales au Cameroun.
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INTRODUCTION

Dans ce chapitre, il est question de baliser le choix des éléments culturels et
de méthodes d’enseignements de la culture nationale par la présentation des études
“antérieures, travaux et politiques culturelles. L'aspect linguistique intervient dans notre
travail pour démontrer I'importance de 'enseignement de la culture nationale a travers

les langues nationales et par ricochet, celui des langues nationales.

Tout d’abord I'état de lieux permettra d’établir les différentes relations entre
culture et anthropologie, entre culture et langue. En deuxiéme lieu, nous explorerons
les différentes politiques culturelles pour déterminer ce qui a été réalisé. Ces
politiques culturelles nous ménerons a une analyse des politiques linguistiques qui ont
une incidence sur les différentes considérations accordées aux langues et aux
cultures en Afrique et au Cameroun. Différentes politiques linguistiques et cufturelles
ont stimulé l'esprit des aménageurs a proposer des théories d'aménagements
appropriées au milieu camerounais. En derniére position, nous examinerons quelques
propositions d'enseignement.des cultures.et des langues nationales pour en évaluer
I'apport et les limites qui justifient mieux les raisons pour lesquelles un produit pour

I'enseignement et 'application de la culture nationale devrait étre proposé.

La culture et les langues sont jumelées car pour plusieurs chercheurs, la
différence langue-culture est quasi-inexistante dans la mesure ou les deux notions
s’entremélent. Pour autant, cela n’exclut pas qu'une distinction puisse étre établie.
L'examen de tous les parametres cités plus haut conduira a une élucidation des deux

termes.
2.1. CULTURES ET LANGUES NATIONALES

Cette section traitera des rapports entre culture et anthropologie, des aspects

culturels contenus dans la langue et des rapports entre la langue et la culture.

2.1. 1. Culture

Ronald Wardhaugh (1986) cite par Chumbow (2005) définit la culture
simplement comme: “Whatever a person must know in order to function in a particular
society”. C'est aussi l'attitude de toute personne en face d’autres membres de la
communauté sociale par rapport a certaines régles sociales. La culture est également

Fensemble des normes, des maniéres d’agir et de penser, des valeurs qui informent
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les modes de vie d'un groupe donné. Elle s’inscrit dans toutes les structures sociales

et dans ce sens, elle devient synonyme de civilisation.

L’'Homme est faconné par la culture du groupe auquel il appartient a travers
I'éducation et la socialisation. C'est dans cette expérience unique qu'il détermine sa

personnalité, son comportement et sa vision du monde.

Nous abordons des aspects en relation avec la culture et pourrons, dans la
mesure du possible, déceler les aspects culturels contenus dans la langue et établir
les relations culture-anthropologie et langue-culture. L'anthropologie est un axe qui
informe sur la considération premiére de la culture et de sa transmission aux jeunes

générations.

2.1.1.1. Culture et anthropologie

D’'apres Chumbow (2005), ce sont les premiers anthropologues qui ont été plus
spécifiques en matiere de culture. Comme l'affirme Edward Taylor (1871:15):
Culture in its ethnographic sense, is a complex entity which includes

knowledge, beliefs, arts, morals, laws, traditions and all other dispositions
and habits acquired by man as a member of a society.

Dans cette assertion, il est admis que

[Culture] is acquired and transmitted socially and mentally as opposed to
whatever is acquired and transmitted genetically or biologically. However, Taylor's
concept of culture was vitiated by the belief that cultures could be placed on a
hierarchical ladder from primitive (or low level cultures) to developed, (advanced
or superior cultures). He further associated the scale of values for cultures to
races, thus, introducing racism in the concept of culture. (Chumbow, 2005:7)

Boaz (1977) détruit I'élément racial inclus dans la culture par Taylor. Il introduit
I'élément du relativisme comme étant un des caracteres essentiels de la culture. Elle
appartient & un peuple. Il n’'y a pas de culture supérieure ou inférieure, mais

uniquement de culture véhiculée par une société.

Si chaque société perpétue sa culture, cela reviendrait a assumer que chaque
culture est unique. Chaque société utilise une symbolique pour transmettre sa culture
a ses enfants et a sa progéniture. Seules peuvent étre différentes, les conditions

environnementales dans lesquelles les cultures sont transmises.

45



C’est dans cet ordre d’idées que les anthropologues parlent de la symbolique
de la culture c'est-a-dire, 'ensemble des symboles caractéristiques d’une culture,
d’'une fradition, d’une religion, etc. L'étre humain utilise la symbolique dans toutes ses
entreprises afin de s’identifier a sa culture, a sa tradition et a sa religion. La
symbolique manffeste une réalité concrete que personne ne devrait ighorer et

prendrait le risque d’évoluer dans un systéme abstrait sans valeurs précises.

Faik Nzuji (1992 : 11), dans une étude sur la culture, illustre le discours énonce

plus haut par les termes suivants :

Appelée généralement culture, cette maniere d'étre est une réalité concrete
au sein de laquelle est appelé a évoluer l'individu dés sa naissance. Aucun
étre humain ne surplombe le monde. Nous vivons tous, soit dans une seule
culture, plus ou moins close, soit dans des cultures superposées ayant, a des
degrés divers, dans des domaines divers, une influence sur nous.

Non seulement tout individu appartient a une culture, mais les cultures qu'il
cotoie tout au long de sa vie influencent celles déja acquises. Cependant, cela
n‘'empéche pas qu'une personne naisse dans une culture autre que celle de ses
parents ou de ses géniteurs et I'assimile. Cette culture étrangere devient la sienne et
I'enfant I'aura comme culture premiere. Celle(s) de ses parents interviendra(ont) dans
son existence comme culture(s) seconde(s). Les cultures étrangéres agiront comme

un apport culturel dans I'existence de cette personne (voir prochaine section).

Les cultures, quelles qu'elles soient, se transmettent différemment d'une
société a une autre et chacune possede une particularité a ne pas négliger. De ces

singularités peuvent étre énoncées quelques caractéristiques de la culture.

a) Culture comme héritage social
La culture est dynamique et est reconnue par les textes de lois, les Droits de
'homme, mais elle est véhiculée par les individus qui la vivent. Chacun participe a sa

dynamisation par des actes qu’il pose quotidiennement.

La culture est un héritage social qui engendre un processus d’inculturation.
Elle s’étend tout au long de la vie d'un individu. Sa vie est régentée par certaines
regles qui appartiennent a la communauté linguistigue dans laquelle il vit. Clest
pourquoi, en enracinant I'enfant dans sa culture, le parent participe a sa protection, a

son expansion, a son enrichissement et a sa formation.
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Certaines normes culturelles d’'une société peuvent exclure toutes les autres.
C'est pourquoi Pie Claude Ngumu (1985 : 34), parlant des cultures camerounaises,

réagit en postulant que

les cultures traditionnelles sont certes similaires et présentent des traits
communs, un fond commun. Mais de ces traits similaires et de ce fond commun,
ces cultures ne sont guére conscientes; en sortes qu’elles vivent juxtaposees les
unes a cb6té des autres. Elles s'ignorent, elles vivent dans une espéce
d’indifférence les unes a [égard des autres, sans toutefois étre délibérément
fermées et malgré certains emprunts.

Une société peut paraitre xénophobe, mais en réalité elle protege tout
simplement les valeurs socioculturelles qui la fondent. L’'Homme regoit dans cette
société un grand nombre d’éléments culturels qui renforcent le lien qui I'unit a sa
communauté linguistique. C'est I'une des raisons pour lesquelles, Faik Nzuji (1992 :

12) affirme que :

tout ce bagage (culturel) regu, crée et entretient chez lui, la conscience
d'appartenance a un groupe précis, le fidélise aux soucis et intéréts de la
collectivité et assure sa normalisation au sein de celle-ci.

L’Homme s’identifie a sa société et la défend méme au péril de sa vie. Cette
conscience provient de I'inculturation subie tout au long de sa vie. Le risque, il ne faut
pas l'oublier, c’est d'exclure les cultures des autres, au mieux, les dévaloriser, au pire,
les hair et les combattre jusqu'a leur extermination. L’inculturation permet la survie
des cultures minoritaires et combat leur mort a court ou a long terme. Elle devrait étre
les prémisses de ['éducation des jeunes, et en grandissant, ils gagneraient a

apprendre celle des autres.

Les cultures sont dynamiques car elles peuvent évoluer du fait des besoins et
les problemes liés a la société ou-a cause du contact avec d’autres cultures.
Chumbow (2005) définit les changements culturels dans la société comme la
résultante des interactions entre les cultures dans un méme endroit. Ce qui peut
entrainer une évolution ou une régression de celle-ci mais surtout I'assimilation a une

autre, généralement occidentale.

En Afrique, les cas d’assimilation sont davantage observables dans les milieux
urbains. Le passé colonial de I'Afrique a érodé au fil des ans les valeurs accordées
aux cultures africaines au profit des cultures occidentales. La conséquence actuelle
est la visible acculturation des jeunes de la ville. Enseigner les valeurs culturelles. et

leurs probables évolutions dans le temps serait bénéfiques aux écoliers.
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b) Culture comme création collective
Certaines sociétés recoivent leurs cultures, non seulement comme un don
hérité des générations antérieures, mais aussi comme une création collective qui
octroie a toute personne qui y participe la liberté d'y laisser sa propre marque par des
innovations personnelles plus ou moins importantes. (Faik Nzuji, 1992). C’est aussi,
d’aprés Kange Ewane (1985 :75) qui cite Ola Balogun (1977 :30) :

Un effort d’adaptation d’un groupe humain, se servant de la nature humaine totale
(intelligence, volonté, sensibilité, activités corporelles) pour domestiquer et
embellir le milieu physique ou il vit (climats, saison, minéraux, hydrographie,
faune, flore) pour se garder des causes internes de désagrégation, pour se
défendre contre les groupes similaires qui tenteraient de 'absorber, pour enfin
transmettre a sa descendance I'expérience globale regue de ses instituteurs.
Lorsque c'est un don, la culture est considérée comme un produit fini, a ne plus
toucher, excepté s’il faille la transmettre telle qu'elle se présente. La pureté de la
culture est conservée de génération en génération. Toutefois, la société n’évolue pas,
elle a tendance a stagner et rester primitive. Nous pouvons l'observer chez certains
peuples indiens d’Amazonie en Amérique du Sud (Brésil). lls ont conservé leurs
traditions jusgu’a ce jour et continuent de se promener et de mener certaines activités
(chasse, cueillette, péche, etc.) pratiqguement dévétus et ne se munissant que de
lances fabriquées par eux-mémes, etc. (Reportage réalisé par Jean Moreau, National
Geography, 2006). La culture dans ce cas est transmise intégralement d’'une

génération a l'autre.

Lorsque lindividu intervient pour apporter des innovations personnelles dans la
transmission de la culture, il peut 'appauvrir ou 'enrichir. I appauvrit la culture s'il ote
certains éléments culturels au cours de la transmission. Les raisons pour lesquelles il
altere les notions liées a sa culture sont multiples. D’aprés Maurier (1985) les

éléments culturels sont corrompus a cause des points suivants :

- la modernisation de la culture : pour 'adapter aux réalités mondiales actuelles et
appartenir au groupe des « personnes civilisées » ou « développées ». Ce processus
de modernisation diminue au fil des ans certains aspects culturels propres a une

société.

- La mésestimation de la culture : lorsque celui qui transmet sa cuiture la méprise
et estime que celle de l'autre est meilleure, il peut soit calquer sa culture sur celle de
l'autre, soit omettre les pratiques les plus humiliantes (pour lui), qui constituent les

éléments de sa culture. En tant que ‘transmetteur’, il appauvrit parfois sa culture par
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une insuffisance de connaissances culturelles ou un manque d’amour envers sa
culture. Les mémes raisons qui justifient 'appauvrissement des cultures peuvent

également illustrer leur enrichissement.

- Lextension de la culture : lorsqu’une culture est transmise dans plusieurs
milieux, et pas uniquement dans son contexte:social, cette extension est enrichissante
pour cette derniére parce qu’en s'étendant, elle capte des éléments qui appartiennent

a d’autres cultures.

- La permeéabilité culturelle : en plus de conserver toutes les données propres a
la culture, la modernisation apporte de nouveaux éléments qui appartiennent aux
autres cultures. Ces interférences enrichissent la culture lorsque les populations

ceuvrent pour sa conservation.

Tout ce qui est externe ne saurait étre qu'un apport a une culture donnée.
Chumbow (2005 :4) affirme que :
besides, given the nature of cultural interaction, and the facts of cultural exchange
and cultural borrowings and transfers in a multicultural setting and in international

relations, individuals can participate in and relate to several ethnic groups. The
above facts establish not only cultural but also ethnic permeability.

C’est cette perméabilité qui fignole une culture donnée.

La conservation et le sentiment d’appartenance a une culture réveillent 'identité
culturelle chez les locuteurs de la langue. Il est alors intéressant d’enseigner comme
élément culturel la langue pour renforcer l'identité culturelle des enfants. Chumbow
reprécise trés clairement les raisons pour lesquelles langues et cultures sont des

marqueurs de l'identité d’'un peuple et méritent d’étre promues a égalité :

It is obvious that the amalgam of identity markers highlighted above constitute
elements of culture as a factor in ethnicity. Culture is the means by which people
in a community with a common consciousness of belonging to the same ethnic
group, express their oneness, and their belonging to the group. Cultural
determinants of identity are acquired and learned by socialisation from childhood
and are verified and recognised in some ethnic groups by a rite of initiation which
constitutes a veritable graduation ceremony into manhood/womanhood within
the ethnic entity. (Chumbow, 2005: 5).

c¢) Culture comme réalité historique

La culture, concue comme réalité hisorique est considérée comme ayant eu
lieu a une époque donnée, s’étant déroulée dans un espace social et géographique

donné, réserve a l'individu un cadre de vie ou il peut exercer en communion avec les
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autres, un certain nombre d’activités nécessaires a son épanouissement spirituel et

social. C’est ainsi que 'on dénote deux attitudes possibles d’apres Maurier (1985) :

- Une attitude dynamique : la culture est une histoire en marche, différente de
celle des parents et a construire chaque jour.
- Une attitude passive : la culture est figée, immuable. Tel qu'on la recoit, c'est

de la méme maniere qu’'on la transmet aux autres.

Cette‘grande ressource commune a tout un peuple est vivante. Tous les
groupements, toutes les collectivités, toutes les institutions, tous les peuples ne sont
pas a la méme époque, au méme moment, a la méme histoire. Cette évolution de la
culture est indissociable des échanges entre les hommes, les groupes et les sociétés.

Les sociétés ont évolué difféeremment, leurs cultures aussi.

Transmettre les singularités culturelles du peuple camerounais est un signe
d'un enracinement culturel qui viserait une croissance harmonieuse aussi bien

économique que sociale.

d) Transmission de la culture africaine et camerounaise

Chomsky (1958) affirme que 'humain posséde des propriétés inhérentes qui lui
permettent d'acquerir une langue donnée. Si le cerveau possede une fonction
d’acquisition des langues, et la langue est le meilleur véhicule de la culture, alors il est
aussi programme pour pouvoir acquérir une culture donnée. C'est la raison pour
laquelle apprendre sa/une culture, revient a fournir un effort conscient, afin d’assimiler
des notions culturelles aussi bien connues qu’inconnues. Ces notions étroitement

unies a la société renfo'rcent lidée de Sélim Abou et Hadad (1988 : 21) pour qui :

L’homme en général ou « 'homme sans détermination », étalon du Droit Naturel,
est aussi par nature, un étre social doté des universaux de la culture, parmi
lesquels, au premier chef, la langue, véhicule et symbole de tout systeme culturel.

L’'Homme est un étre social qui se doit d'acquérir le systéeme culturel dans-
lequel il vit, et qu’il cotoie quotidiennement. C'est grace a la langue que la culture est

transmise d’une personne a une autre

Chaque culture a des représentations symboliques qui marquent son identité.
Chaque société a une maniere d'interpréter 'univers et de se situer par rapport a lui,
et ainsi, a définir sa culture au vu de tous ces parametres. En Afrique, le symbole

appartient aux aspirations fondamentales qui régissent la vie de I'Africain et dont deux
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semblent dominer et envelopper les autres besoins a savoir le besoin de I'Africain de
communiquer avec ses semblables et son désir d’'entrer en contact avec des

puissances supérieures (Mbarga, 1987).

En Afrique, la perception de lHomme s’effectue par rapport a son univers et
vis-a-vis de sa culture. Cette maniere d'interpréter et de se situer par rapport a
l'univers est le fruit d’'une longue observation des choses et d’'un agir ol 'empirisme

prime. Dés lors, les célébrations rituelles deviennent pour 'homme africain :

- des moyens concrets ou il veut trouver une réponse a un besoin précis,
spirituel et temporel ;
- des moments socialisés ou il expérimente ce qui est vrai pour lui dans la nature
et en lui-méme ;
- des moments ou il expérimente la force des forces face a d'autres forces. (Faik
Nzuji, 1992).

Le symbole est la chose sans laquelle la culture africaine ne saurait étre définie
et appréhendée clairement. C'est ainsi que I'importance des symboles a amené les
societées qui s’'en servent a assurer leur conservation, leur transmission et leur

circulation par des techniques connues des spécialistes.

Tout le monde ne saurait transmettre certains aspects culturels d'une société.
D'aprés Mbarga (1987), ces aspects concernent surtout les rites initiatiques. Il existe

deux sortes de spécialistes lors de la transmission :

- ceux qui aprés leur initiation, grace a leur intelligence et aux enseignements
regus lors des initiations ou d'autres célébrations rituelles, ont acquis une
grande connaissance des aspects culturels de leurs communautés
linguistiques ;

- ceux qui de par leur naissance, leur milieu ou leur rang social, se voient
destinés a se spécialiser dans la connaissance de leur culture ou d'un aspect
de celle-ci et a détenir des renseignements auxquels les autres n'ont pas

acces.

Au Cameroun, les jeunes acquierent leur culture soit de maniere progressive
soit de maniére pragmatique. lls ['acquierent via une expérience vécue, une
assistance aux réunions de familles, aux palabres et aussi aux rites qui interviennent
dans des situations diverses (naissance d'un bébé, mariage, guérison, déces, rites

initiatiques, etc.).
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Tous ces acquis sont fonction du milieu dans lequel évolue 'enfant. En milieu
traditionnel, la culture reviendrait a former un homme par rapport a toutes les étapes
d’initiation qui caractérisent cette formation. Les filles et les gargons sont éduqués
séparément, chaque groupe recevant son initiation et son éducation conformément a
la culture de la région. Enseigner la culture dans ce milieu reviendrait a éduquer, tout
en respectant celle de I'enfant. En milieu urbain, donc « moderne », les concepts de
culture comme héritage, fait social et réalité historique nous guident dans le choix des

éléments culturels a enseigner dans une aire plurilingue.

Ce n’est qu’apres l'enseignement de ces éléments que tout progres vers la
notion d'enseignement de la culture comme une éducation est possible. Une
transformation d'un étre imparfait a un étre parfait relativement a la culfure comme
éducation d’'une personne qui continue a croitre et a se constituer alors que son
éducation socioculturelle, elle, est achevée. La culture change peu a peu les locuteurs
d’'une communauté linguistique donnée, sur les plans intellectuel et social
L'assimilation des notions d’ordre intellectuel influe sur la maniere de réfiéchir, de

juger, de penser ou méme de sentir. (De Peretti, 1993).

De nos jours, l'enseignement de la culture tient compte de Tlinfluence des

religions sur les cultures traditionnelles.

e) Culture et religion

Nous n’entendons pas traiter de toutes les religions du monde, mais de celles
qui ont grandement influencé les cultures et le systéme éducatif camerounais. Il s'agit

de lislam et du christianisme.

A. Le Christianisme

Le christianisme est 'une des principales religions du monde, il professe,
comme le judaisme et l'islam, la foi en un Dieu unique. Par cette référence, il cherche
a investir la vie humaine de valeurs et offre un salut. C’est une religion révélée a la

fois dans les Ecritures et dans la personne de Jésus Christ.

Naissance du Christianisme
L'activité de Jésus prophéte et réformateur religieux marque le début du
Christianisme. Il préche de I'an 27 a I'an 30 de notre ére en Palestine. A cette époque,

ce pays appartient a la Rome antique et se distingue par sa religion, le Judaisme qui a

52



un statut particulier dans [I'Empire en raison de sa foi en un Dieu unique
(monothéisme). L'occupation étrangere est fortement ressentie et le pouvoir politique
local est de plus en plus amoindri et partagée. Les fils d'Hérode et le dernier roi juif, lui-
méme infeodé & Rome, sont sous le contrdle d'un préfet romain dépendant du Iégat
de la province de Syrie. Les impbts sont '-Iourds et les crises sociale et politique
s'accompagnent d'une agitation religieuse. Le Judaisme est partagé en plusieurs
fractions, mais les pratiques religieuses et le réle du Temple de Jérusalem sont des

egléments communs aux courants dominants.

Aprés les conquétes d'Alexandre au IVe siecle av. J.-C., la rencontre des
mondes grec et oriental produira une culture qui deviendra celle de tout le Bassin
méditerranéen: I'hellénisme est adopté avec sa langue (le grec) par I'Empire romain.
Mais sa visée assimilatrice et les compromissions religieuses et politiques avec le
pouvoir dominant provoquent des mouvements de protestation a l'intérieur du
Judaisme qui s'appuie souvent sur l'attente fébrile d'un messie envoyé par Dieu pour

rétablir la justice et la paix.

Plus tard, les disciples de Jésus se regroupent d'abord a Jérusalem, ou ils annoncent
I'Evangile, la «bonne nouvelle» que Dieu s'est manifesté dans la personne de Jésus: le
Messie (ou Christ) attendu. Parmi ceux qui s'intégrent a leur groupe, se trouvent des
Juifs qui ont vecu a l'extérieur de la Palestine et qui sont ouverts a la culture grecque
et a son universalisme. Les disciples de Jésus venant de ce Judaisme hellénistique
sont plus critiques a ['égard des institutions juives que ceux venant du Judaisme
palestinien.

Les Juifs hellénisants provoquent des affrontements avec les chefs religieux et sont
persécutés. Obligés de fuir, ils transmettent le contenu de la prédication de Jésus aux
marges de la Palestine, en particulier dans des villes ou les populations sont trés
mélées, notamment a Antioche (Syrie), ol se trouvent une diaspora juive et des
adeptes de diverses religions orientales. Des non-Juifs sont convaincus par leur
prédication et constituent avec des Juifs un groupe de disciples de Christ Jésus.

Le mouvement de Jésus dépasse alors les frontieres du Judaisme. Il accepte, en effet,
des membres qui n'appartiennent pas au peuple de Dieu, ne portent pas la marque de
leur appartenance au peuple juif (la circoncision) et n'obéissent pas aux
réglementations juives (par exemple, sur le pur et l'impur). A Antioche, on donne aux
adeptes de Jésus, le Christ, le nom de chrétiens. La rupture est consommée, le
Christianisme est né.

L’expansion du christianisme

L'expansion du christianisme s'organise autour de deux péles : les prédicateurs
itinérants et les groupes de sympathisants sédentaires que les premiers laissent aprés
leur passage. Peu a peu se constituent des communautés locales qui prennent le nom
d'Eglise (ecclesia, «assemblée convoquée», une institution typique de la cité

grecque). Le terme va prendre une double signification: celle du groupe de croyants
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qui se rassemblent en un lieu dohné, et celle de I'ensemble des croyants qui, dans
leur totalité, constituent 'Eglise du Christ. Ne possédant pas de batiment propre, les
Eglises réunissent dans des maisons particuliéres des gens d'origine sociale trés

variée (esclaves, hommes libres, classes montantes, petit peuple).

Ces communautés sont le plus souvent composées de chrétiens d'origine
paienne (pagano-chrétiens) et de chrétiens d'origine juive (judéo-chrétiens) ou provenant
de cercles proches. Cette disparité ne tarde pas a créer des problémes : les chrétiens
d'origine juive, attachés a leur identité et a leur appartenance au peuple choisi par Dieu,
sont reticents a prendre les repas, en particulier I'eucharistie (le partage du pain et du
vin, par lequel se constitue la communion des croyants et leur lien avec Dieu) en
commun avec les chrétiens d'origine paienne, qui ignorent leurs préceptes alimentaires.
Trés t6t se pose la question de savoir s'il faut passer par le judaisme pour pouvoir

- bénéficier de I'Evangile du Christ Jésus, s'il faut s'intégrer d'abord au peuple de Dieu par
la marque d'appartenance de la circoncision et la pratique des réglementations juives
pour bénéficer de la grace (pardon gratuit) de Dieu. La conviction de l'apétre Paul, le
principal artisan de I'ouverture sans condition de I'Evangile aux paiens, I'a emporté, non
sans avoir entrainé des débats et des conflits.
(www.onelittleangel.com/sagesse/religion/christianisme.asp)

Les christianismes non occidentaux

L'acculturation, un processus dynamique par lequel une culture évolue sous
linfluence d'une autre, est un phénoméne connu dés les origines du Christianisme.
Enraciné dans le Judaisme, celui-ci s'est développé dans le monde gréco-romain: il a
produit des écrits en grec, qui ont trés vite été traduits dans les langues du Bassin
méditerranéen. L'Europe chrétienne a semblé clore le processus, si bien que le
Christianisme s'est longtemps confondu avec la culture européenne, qu'il a en partie

construite.

Les missions chrétiennes ont exporté leur message dans les formes de la
culture occidentale. L'émancipation politique des pays asiatiques et africains, le poids
des peuples de I'Amérique latine et la nouvelle distribution des chrétiens dans le
monde modifient les données. Depuis les années 1950, les pays non occidentaux
revendiquent la reconnaissance de leur propre sensibilité dans la pratique du

Christianisme.

Les christianismes africains mettent en avant le lien, propre aux religions
animistes, des étres humains avec |'Univers, de méme que la conscience d'une
communauté entre vivants et morts. Dans les textes bibliques, il s'intéresse

particulierement a I'Ancien Testament. La figure de Jésus Christ est réinterprétée par
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des titres nouveaux (I'Ancétre, l'Initiateur, le Guérisseur), tous traduits en langues

locales.

Dans www.onelittleangel.com, il est spécifie que méme les célébrations
religieuses ont emprunté aux cultures africaines. A I'exemple du Cameroun ou
lutilisation des tam-tams et autres instruments traditionnels est de mise. En Asie, ol
la double appartenance religieuse suscite des débats, notamment en Inde, le Christ a
pu apparaitre en raison de son universalisme sous le nom des divinités hindoues, et
un réle important [ui est attribué dans la création. Ce sont surtout les enseignements
éthiques qui sont retenus des textes bibliques. Dans d'autres pays, ['héritage
bouddhiste sert a réinterpréter le Christianisme (théologie de la douleur de Dieu, au
Japon). Ailleurs encore, la protestation sociopolitique anime la foi et la théologie

(théologie du Minjung, en Corée du Sud).

L’influence du christianisme sur les cultures camerounaises

Le christianisme a eu un impact sur les cultures traditionnelles. Les
considérations de plusieurs sur la polydactyle ont évolué pour l'adoption de la
monogamie pronée. Le mariage religieux a pris le pas sur celui traditionnel. L'art
vestimentaire a changé, cela est visible dans les cérémonie traditionnelles, les
mariages ou dans la vie quotidienne ou les gens sont jugés par rapport a ce qu'ils
portent. Les rites initiatiques, les funérailles, les tabous et autres us et cou‘tumes sont
altérés et tendent a disparaitre non pas seulement a cause de la religion, mais aussi a

cause de la confrontation des cultures dans un méme milieu.

B. L’Islam

D’'apres www.wikipedia.org, l'islam est né en Arabie en 622 grace a I'hégire, a
la suite de la révélation faite a Mahomet (Mouhammad). Les Arabes profitent de la
faiblesse des empires voisins (empires byzantin et sassanide). La fulgurante
expansion militaire, et le faible rejet des conquérants arabes par les autochtones,
s'expliguent quant a eux par une cavalerie légere nombreuse et ordonnée, une
présence peu contraignante et surtout aux bons comportements des soldats arabes.
La volonté d'étendre l'lslam (Djihad signifie "effort dans la foi", c'est a dire la volonté
de propager la nouvelle foi en un dieu unique, se traduit par une expansion rapide

ayant induit a étendre un contrdle sur le commerce mondial.

55



des titres nouveaux (I'Ancétre, ['Initiateur, le Guérisseur), tous traduits en langues

locales.

Dans www.onelittleangel.com, il est spécifié que méme les célébrations
religieuses ont emprunté aux cultures africaines. A l'exemple du Cameroun ou
I'utilisation des tam-tams et autres instruments traditionnels est de mise. En Asie, ou
la double appartenance religieuse suscite des débats, notamment en inde, le Christ a
pu apparaitre en raison de son universalisme sous le nom des divinités hindoues, et
un réle important lui est attribué dans la création. Ce sont surtout les enseignements
éthiques qui sont retenus des textes bibliques. Dans d'autres pays, ['héritage
bouddhiste sert a réinterpréter le Christianisme (théologie de la douleur de Dieu, au
Japon). Ailleurs encore, la protestation sociopolitique anime la foi et la théologie

(théologie du Minjung, en Corée du Sud).

L’influence du christianisme sur les cultures camerounaises

Le christianisme a eu un impact sur les cultures traditionnelles. Les
considérations de plusieurs sur la polydactyle ont évolué pour I'adoption de la
monogamie prénée. Le mariage religieux a pris le pas sur celui traditionnel. L'art
vestimentaire a changé, cela est visible dans les cérémonie traditionnelles, les
mariages ou dans la vie quotidienne ou les gens sont jugés par rapport a ce qu'ils
portent. Les rites initiatiques, les funérailles, les tabous et autres us et coutumes sont
alterés et tendent a disparaitre non pas seulement a cause de la religion, mais aussi a

cause de la confrontation des cultures dans un méme milieu.

B. L’lslam

D’apres www.wikipedia.org, l'islam est né en Arabie en 622 grace a I'négire, a
la suite de la révelation faite a Mahomet (Mouhammad). Les Arabes profitent de la
faiblesse des empires voisins (empires byzantin et sassanide). La fulgurante
expansion militaire, et le faible rejet des conquérants arabes par les autochtones,
s'expliguent quant a eux par une cavalerie légére nombreuse et ordonnée, une
présence peu contraignante et surtout aux bons comportements des soldats arabes.
La volonté d'étendre l'lslam (Djihad signifie "effort dans la foi", c'est a dire la volonté
de propager la nouvelle foi en un dieu unique, se traduit par une expansion rapide

ayant induit a étendre un contréle sur le commerce mondial.
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Cette zone est plus vaste, et comprend des parties de I'Afrique Noire, les cotes
de la corne de I'Afrique, I'Indonésie et les Philippines ou les populations entrent en

contact avec la religion des négociants venus faire le commerce de denrées rares.

La culture islamique encourage lidentification avec une communauté quasi-
politique des croyants ou I'oumma. Ce principe a influencé le comportement d'un
certain nombre d’acteurs dans lhistoire et a conduit les Arabes a produire bon
nombre de centres islamiques ouvert a la formation scientifique d'astronomes, de
mathématiciens, médecins et d’illustres philosophes pendant 'age d’or de l'lslam. La
technologie s’est épanouie. Un investissement soutenu dans les infrastructures, telles
que les systémes d'irrigation et des canaux ; et surtout I'importance de lire le Coran a

produit un niveau éleveé d’instruction parmi la population.

Au Cameroun, la culture des peuples de la Province de I'Extréme-Nord, du
Nord et de I'Adamaoua en est tributaire. L'art vestimentaire et 'art de vivre au
quotidien (avec les cing priéres) sont empruntés a llslam. A l'exemple des
interdictions de mariage entre musulmans et chrétiens, excepté si c’est un homme qui
epouse une femme chrétienne. L’habillement en « gandura » des populations du

« grand nord », I'école islamique prescrite dés I'age de six ans, etc.

Au terme de cette présentation, il est loisible de conclure avec assertion de
Bitjaa Kody (2008) :

Les cultures baties autour d'une religion ont prospéré. Elles divisent le monde en
culture judeo-chrétienne, arabo-musulmane, orientale (hindouisme, boudhisme,
shintoisme, etc.). Elles ont utilisé leur religion pour s'étendre dans le monde. Les
cultures sans base religieuse ou avec des croyances éparses et non structurées se
sont affaiblies et ont été progressivement assimilées par les cultures fortes, C'est le
cas des cultures africaines.

Le lieu de Culte (église, chapelle, mosguée, etc) est le premier site de transmission
des valeurs culturelles, voire cultuelles. L’école et I'ensemble du systéme educatif
constituent le deuxiéme canal de diffusion d'une culture. Les meédias en sont le
troisiéme.

Ainsi, il se dégage le constat selon lequel, les religions véhiculent des langues
et des cultures qui influencent celles ou elles sont implantées. Mais elles sont un
élément de la culture et pas la culture. Qu’importe le degré de fragilité des cultures
africaines, elles méritent une meilleure considération et une intégration scolaire

réussie.
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2.1.1.2. Culture et langue

Pour Chumbow (2005), la langue est le moyen par lequel tous ceux qui
partagent une méme culture expriment leur appartenance a ce monde. Tel est le sens
de son propos lorsqu’il affirme que

[...] linguists agree that language and culture are inextricably linked. This is
because language is an element of culture; the element of culture par
excellence. Language is the means by which people with a common cultural
experience express their shared cultural heritage.

Edward Sapir and Benjamin Whorf captured the language-culture symbiosis in
what is known as the Sapir -Whorf hypothesis.

The hypothesis stipulates that the structure of human language influences how its
speakers view the world. According to Whorf, (quoted by Carol 1956: 212), "We
dissect nature along lines laid down by the grammar of our native language... we
can cut up nature, organise it into concepts and ascribe significance as we do
largely because we are parties to an agreement to organise this way -an
agreement that holds throughout our speech community and is codified in the
patterns of our language.

According to this hypothesis, speakers of different languages belong ipso facto

and predictably to different cultures or sub cultures and will experience the world
differently as long as the languages they speak differ structurally.

Comme ces assertions le confirment, culture et langue sont intrinsequement
liees. La langue, codifiée, permet de transmettre la culture aussi bien aux adultes
quaux enfants. C'est le moyen utilisé pour communiquer entre les locuteurs en

respectant les mémes normes culturelles.

La langue et la culture sont toutes deux des faits sociaux. La culture est un fait
social, mais aussi un phénoméne langagier a travers la parole qui I'exprime. La
transmission des modes de vie d’une société inclut automatiquement celle des faits

langagiers.

Langue et culture étant trés liées, les chercheurs Mba (1982, 2000, 2004),
Tadadjeu et Mba (2002), Candelier (2004), Assoumou (2007) ont tous présenté
I'enseignement de la langue comme équivalent a enseignement de la culture. Nous
pouvons méme affirmer que la plupart des chercheurs dans le monde voient dans
'enseignement des langues celle des cultures. Ces réalitées sont appréciables a
travers des livres et ouvrages pouvant informer sur quelques aspects de l'art oratoire

sous la forme orale ou écrite.

Les manuels scolaires observés dans cette etude sont en langue maternelle.
La primeur revient a ceux du PROPELCA qui sont utilisés pour 'enseignement de la

langue aux écoliers. Ceux du MINEDUB seront egalement analysés dans le prochain
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chapitre. De tous ces manuels, le livre de lecture refléte mieux les us et coutumes des
communautés linguistiques camerounaises. La lecture dans wune langue
camerounaise familiarise 'apprenant avec l'idée du milieu, du contexte qui prend
corps avec lamélioration progressive et constante de Thistoire et de la
collectivité. Mais est-ce que ces livres instruisent-ils réellement sur la culture

nationale?

La culture peut étre transmise aux jeunes a l'école a travers les langues
locales. Les discours écrits qui se trouvent dans les syllabaires reproduisent I'art
oratoire traditionnel. lls sont supposés transmettre les langues et les cultures
camerounaises, c’'est pourquoi Mba (1985 : 213) affirme en ce qui concerne la relation

langues maternelles et cultures locales que

apprendre une langue c’'est assimiler une culture. Assimiler une culture dans un
manuel de lecture, ou dans un syliabaire, Cest lire des textes se rapportant
exactement a cette culture c'est-a-dire, aux modes de vie des communautés
concernées.

Les sylle"aires et post-syllabaires ne sont pas les seuls manuels de lecture qui
existent dans les langues nationales. Les livrets pour lauto-alphabétisation
promeuvent aussi des aspects culturels liés aux populations camerounaises: La
question que l'on se pose est celle de savoir si ces manuels ont été congus dans un
esprit d'enseignement des cultures ou plutdt dans celui de la transmission des

langues nationales ?

Afin d'illustrer la relation entre les langues et les cultures dans les textes de
lecture, quelques exemples ont été tirés des livres. Le texte ci-dessous tiré du
~ Syllabaire 2 duala, legon 26 « Langa na tila 14 dusld 2 » présente quelques aspects
culturels : ' -

Mapé na Esaka ba ben bdlo. B4 ben p€é bepése. B4 malané b3lo na bepése 6
dibs. sie 1 mak) 6 bepése. Esaka na Mapa ba mawesa 6 bslo, ba malané m5.
B4 si mawol o bola ebold. Bé ndé bato ba musombd bandéne. Ba tidi bola
ebold. B4 nipipa p5 6 sdwa.

(Clédor Nseme ,1985 : 5)

Traduction de la legon 26 :

Legon 26 : Mapa et Essaka ont une pirogue. lls ont aussi des filets. lls
emportent les filets et la pirogue dans le fleuve. Les poissons se font prendre
dans le filet. Essaka et Mapa gardent les poissons dans la pirogue, et les
emportent au marche. lls veulent les vendre. lis ne cessent de travailler, ce sont
des grands pécheurs. lls aiment travailier. Is vont atteindre Ja place du marché.

(Cledor Nseme, 1985 : 51).



Ce texte est le miroir de la société dudld ; peuple habitant prés des mers, et
vivant essentiellement de la péche et du commerce des produits piscicoles. Les
peuples cotiers travaillent durement et longtemps. La péche permet la nutrition de la
famille, fournit des revenus financiers lorsque les pécheurs vendent leurs poissons
dans les marchés. Ces éléments traitent du mode de vie des peuples riverains
(cotiers). De méme, les enfants apprennent des termes lics a la péche tels qu

sl ‘pirogue’

“‘;"IL',

iz l(l’,E UL

Dibs fleuve’

i

Stie ‘poisson
Musombo ‘péche’
Sawa ‘marché’

l.es mois de ces textes sont des &léments essentials liés a la culture duala. Les

.

enfants sont initiés a lutilisation des mots dans les phrases, et a leur bon
agencement. En enseignant la langue, quelgues éléments culturels auront éte ainsi
transmis. Lorsaue les éléments cuiturels sont transmis. Les maitres enseignent
uniguement la tangue comme le prévoit le PROPELCA.

£n tout état de cause, comme contenu culiurel, ia langue sous forme écrite cu
orale devrait étre enseignée avec une emphase sur les éléments culturels propres a

une société comme les us el coutumes, ieg traditions, les proverbes, les contes, sic.

Tous ces aspects seront développés dans ie dernier chapitre de cetle partie.
D'autres bwres refldtant la culivre nalionsle ont &té examiné. £n Baful, langus

parlée dans la province du Nord-Cuest, cerfains proverbes ont &g reunis dans i
fivret. £t nous savons que les proverbes =t les devinetles contiennent la sagesse des
anciens et coniribuent & I'éducation des jeunes. Quelgues exemples de proverbes

sont tires de Voeuvre de Niumgnia et Micrmyam {2004} @ Bafud proverds.
4 A T, . = O ......‘.. U S .
o ATOO & Yo a4ty 8a mbo ¥ D o »

« iine nation apprond de Pautre. »

Celle phrase démontre gue personne ne se suffif, d Taudral acce

apprendre de notre prochain. Clest une notion qui renvoie a Fhumilité. Toute persorne

devrait posseder des 2 bas &ge e sens du respect ot da la co

z:'oorg.tzo” avec aulrul
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2.« Bagmang? a 1 2jo »

" &la bééuté a elle toute seule n'est pas suffisante ».

: 8 nbtre jugement ne repose que sur la beauté, nous sommes dans l'erreur.
" Ceci est un conseil adressé a toute personne amenée a prendre des décisions, afin
qu’elle ne se trompe pas.

En enseignant les proverbes, on oriente 'éducation du jeune vers la perfection,
afin qu'il respecte tous les aspects culturels de sa société. Les devinettes aménent 2
la connaissance des noms d'objets, de personnes concrets cu abstraits qui
constituent 'environnement quotidien de I'enfant. Les devinettes aménent et poussent

les jeunes a un exercice de réeflexion permanente et nécessaire pour la survie.

Toutes les cultures exprimées sous forme écrite sont wisux exprimées
oralement. &n Afrique, la cufture est transmise de maniére orale. !:es aspects écrits
sus-cités ne sont gue les effets de récenis développements linguistiques. La majorité-
des langues africaines restent encore a {'élat oral, mais cela n'exclut pas un style
oratoire approprie a chaque culture.

- La parole est 'élément fondamental qui transmet la culture via une langue
donnée. C'est la raison pour laqueile Maurier {1885 : 181) déclare, lorsqu’il établit un

rapprochement entre la parole et les hommes chez les Dogons -

Tout ce qui est bon, disent les Dogon, est aidé par les paroles. La parole peut
éire vue comme la grande technique de la relation enire les personnes. Aussi les
techniques (tissage, forge, cuisine, agriculture} ce sans quoi il n'y a pas de vie
relationnelle, peuvernt étre appelées métaphoriquement paroles. Il ne s'ensuit pas
gue la parole soit un oulll comme les autres. Mais la fonction de cet outil est
comme les auires de permetire fa vie relationnelle [...] La parole est un outil de
communication [...]. Ce qui signifie, un climat relationnel, que la parole qui tisse
les relations, rend les personnes heursuses, fories, robustes, vivanies, fécondes.
Sans parole, on nest pas des hommes en communaute.

La parcle est 'essence méme du discours traditionnel africain. Selon la culture
et la spécialité assignées & chaque individu, foute personne doit maitriser Uart oratoire
correspondant a 'exemple du griot, du joueur de mvet qui sont des spéciaiistes des
epopees, iégendes, stc. Chaz les Boti-fang du Cameroun, le discours se présente
sous deux groupes: le narrateur et 'auditoire. Pendant la narration, 'énonciateur
méle la « salutation ou linvitation a répondre, la référence a la tradition, le proverbe, la

prise a témoins... ». (Mbarga, 1997 : 9). il existe trois types d’'orateurs professionnels :
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1. le «ndzo»: homme brillant, intelligent, éloquent, voix et guide du

peuple.

2. le « zomoloo » : un éminent orateur, respecté et écouté, principal acteur
du rite « so ». Avocat du ministére pubilic, il explique les fautes des pénitents avec des
situations aggravantes et exige des sanctions appropriées. L'on peut é&tre a la fois
juge et médiateur entre le visible et I'invisible. ‘

3 3. le« ntssg-ntol » : celui qui juge les cas Iltlgleux il prend la populatlon a témom
fHla fait j juge, responsable de la sentence a venir.

Ces éléments démontrent que la culture carnerounaise met un point d’honneur
sur Pinitiation des jeunes pour gu'ils acquiérent 'art oratoire. Ce ne sont cependant
pas tous les jeunes aui sont initiés a Vart oratoire, mais ceux qui se décident a I'élre

ou ceux qui ont été prédisposés et élus a cet effet.

Dans limpossibilite d’avoir des livres de cufture nationale au moment ol les
programmes de culture nationale sont publiés, it est légitime que les instituteurs
utilisent en premier les livres qui sont a leur portée. Lorsque ces livres sont en langue
maternelie, ils ne véhiculent que mieux 1a culiure. Les livres formulent par &corit les
énoncés oraux liés & la culture. Ainsi, oral et I'écrit se complétent p;ur urie meilleura
transmigsion et conservation de la culiure. L'oral renseigne sur l’attitizde a adopter ay
cours de la narration d’un conte, d'un récit, d'un proverbe, d'un chant, etc. exprimée
par des paroles et des atltitudes & adopter pendant I'acte d’énonciation de 2 parole st

aussi face aux autres membres de la communauté

Mais en définitive, ce ne sont pas les &léments culturels qui sont enseignés
pour eux-mé&mes et par sux-mémes a travers la langue, quoigque la relation culiure-
“langue soit indubiizble. Dans Venseignement de ia langue, c'est la langue qui est mise
en exergue et la culiure an devient une composante. Ce qui n'est pas Fobjectif de
notre travail. Langue et culiure élant lides, la culture comme le précise Chumbow
(2005) étant véhiculée par 1a langue et 1a langue dlant une composanie de a culture,
la culture mearite d'éire enseignée en se focalisant sur ses composanies dont la

langue, les proverbes, les devinelles, les us et coulumes, etc.
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2.1.2. Acquisition et transmission des cultures et des langues

D’'aprés les linguistes tels que Chomsky (1958), I'acquisition de la langue est un
processus inné qui se déroule dans I'étre humain. Lorsqu’on est locuteur natif, il n'est
pas besoin d’obliger I'esprit a assimiler un vocable et son explication dans sa propre
langue. L'acquisition est alors un processus qui s'opére par étapes au cours des
premieres années de l'enfance. En acquérant les langues, les enfants acquierent

aussi la culture véhiculée par celle-ci.

La frontiére entre acquisition- apprentissage d’'une culture/d’'une langue premiere
et d'une culture/d’'une langue seconde est infime lorsque la transmission des
connaissances s’effectue dans un cadre scolaire. Les théories de l'acquisition des
langues peuvent servir aussi bien pour les langues que pour les cultures. Lorsqu’un
enfant apprend une L2 ou une culture seconde, les étapes d’acquisition peuvent étre
identiques a celle de l'acquisition de la L1 ou de la culture premiere. Quelques
théories de l'acquisition du langage et peuvent étre énumérés: la théorie empiriste
développée par Chastain (1976, 1988) et la théorie rationaliste défendue par
Chomsky (1965) et Krashen (1987).

Ce travail n'a pas pour objet d’examiner les étapes d'acquisition de la culture
par rapport a la langue. Il est néanmoins utile de souligner que l'apprentissage et
I'acquisition de la langue sont semblables a ceux de la culture. Etant donné cet d'état
de faits, il est possible de s’appuyer sur les fondements et principes d’enseignement

de la langue pour proposer un produit d’enseignement de la culture nationale viable.

Cette section nous éclaire aussi sur les différentes considérations qui découlent
des différentes théories d’acquisition des cultures et des langues. Considérations qui
affectent les attitudes des populations vis-a-vis de l'enseignement de la culture a

travers les langues nationales.

2.1.2.1. Cultures africaines comme cultures premiéeres

La cellule familiale est prioritairement chargée de transmettre a l'enfant la
culture a travers la langue maternelle. Dans ce legs de la langue premiere, ce dernier
hérite aussi la culture véhiculée par celle-ci. Lorsque I'enfant acquiert d'abord une

culture africaine ou camerounaise, elle représente sa culture premiére. Leurs
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Quand I'enfant grandit, la langue premiére fonctionne comme véhicule de la culture a
travers des chants, des jeux de mots, des devinettes, des proverbes. Comme langues
et cultures premiéres, les cultures africaines, en milieux linguistiquement homogeénes,

peuvent étre enseignées de la pré-maternelle a la fin du cycle primaire.

Les cultures et langues africaines, prises comme langues premieres,
permettent un essor financier, culturel et social de la communauté linguistique.
Chumbow (2005) confirme que les cultures peuvent devenir un facteur de

développement, si elles venaient a étre promues et valorisées.

La culture considérée comme premiere est facilement observable en milieu
rural. L’enseignement des cultures en langues maternelles, sans besoin de traduction,
est aisé en milieu rural. Le milieu urbain, hétérogéne culturellement et
linguistiquement, pose des difficultés quant a 'enseignement de la culture nationale
au Cameroun car, sa population les considére comme des cultures. et langues

secondes.

2.1.2.2. Cultures africaines comme cultures secondes

Au niveau individuel, le monolinguisme est I'état d’'une personne qui ne parle
qu’une langue. La monoculture est I'état de celle qui ne maitrise qu’une seule culture.
De maniere plus étendue, ces deux termes se rejoignent pour exprimer que c'est I'état
d’'une communauté linguistique au sein de laquelle les locuteurs partagent une seule
langue et une seule culture. Cette derniere pourrait avoir des variantes, mais il existe

toujours une intelligibilité mutuelle entre les individus de la méme langue.

Dans une communauté linguistique monolingue, la langue maternelle est la

langue premiere des populations. La population partage aussi une seule culture qui

joue le réle de la culture premiére.

La culture seconde intervient dans le cadre des sociétés pluriculturelles. El*
est apprise en deuxiéme position. Elle est utile pour se conformer aux attitud.
souhaitées au cours des échanges commerciaux, administratifs, entre autres d
des contextes pluriculturels. Elle va de pair avec la langue seconde qui la véhr
C’est pourquoi au Cameroun, la culture et la langue francaise ou anglaise jouerc
réle secondaire pour les locuteurs enracinés dans une culture premie
lutiliseraient pour marchander avec des inconnus avec qui ils ne partagent
francais et I'anglais comme moyen de communication et se conformeraient ¢

cultures vehiculées par ceux-ci. De méme, lorsqu'un locuteur, ayant up



Quand V'enfant grandit, la langue premiére fonctionne comme véhicule de la culture a
travers des chants, des jeux de mots, des devinettes, des proverbes. Comme langues
et cultures premiéres, les cultures africaines, en milieux linguistiquement homogénes,

peuvent étre enseignées de la pré-maternelle a la fin du cycle primaire.

Les cultures et langues africaines, prises comme langues premiéres,
permettent un essor financier, culturel et social de la communauté linguistique.
Chumbow (2005) confirme que les cultures peuvent devenir un facteur de

développement, si elles venaient a étre promues et valorisées.

La culture considérée comme premiére est facilement observable en milieu
rural. L'enseignement des cultures en langues maternelles, sans besoin de traduction,
est aisé en milieu rural. Le milieu urbain, hétérogéne culturellement et
linguistiquement, pose des difficultés quant a I'enseignement de la culture nationale
au Cameroun car, sa population les considére comme des cultures. et langues

secondes.

2.1.2.2. Cultures africaines comme cultures secondes

Au niveau individuel, le monolinguisme est I'état d’une personne qui ne parle
gu’'une langue. La monoculture est I'état de celle qui ne maitrise qu’une seule culture.
De maniere plus étendue, ces deux termes se rejoignent pour éxprimer que c'est I'état
d'une communauté linguistique au sein de laquelle les locuteurs partagent une seule
langue et une seule culture. Cette derniére pourrait avoir des variantes, mais il existe

toujours une intelligibilité mutuelle entre les individus de la méme langue.

Dans une communauté linguistique monolingue, la langue maternelle est la
langue premiére des populations. La population partage aussi une seule culture qui

joue le role de la culture premiere.

La culture seconde intervient dans le cadre des sociétés pluriculturelles. Elle
est apprise en deuxieme position. Elle est utile pour se conformer aux attitudes
souhaitées au cours des echanges commerciaux, administratifs, entre autres dans
des contextes pluriculturels. Elle va de pair avec la langue seconde qui la véhicule.
C’est pourquoi au Cameroun, la culture et la langue frangaise ou anglaise joueront un
role secondaire pour les locuteurs enracinés dans une culture premiere. lls
I'Gtiliseraient pour marchander avec des inconnus avec qui ils ne partagent que le
francais et I'anglais comme moyen de communication et se conformeraient alors aux

cultures vehiculees par ceux-ci. De méme, lorsqu’un locuteur, ayant une culture
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premiére pour des raisons administratives ou autres se rendrait au Nord pour y
habiter, il aura a apprendre la culture peule et le fulfulde. La culture peule serait sa

culture seconde et le fulfulde, sa langue seconde.

En milieu urbain, le cas des villes de Yaoundé et de Douala, la majorité des
enfants est enracinée dans une culture et une langue autres que celles de leurs
parents. C’est pourquoi Bitjaa (2005) affirme que pres de 60% des jeunes a Yaoundé
ont pour L1, le frangais. La culture et la langue secondes, dans leur cas, sont leurs
langues et cultures nationales. Cela n’expliquerait pas le fait que les enfants des
milieux plurilingues et multiculturels s'enracinent plutét dans des cultures étrangéres

au Cameroun.

Avec les développements récents survenus dans le domaine de 'éducation, le
MINEDUB a institué comme matiére d’enseignement les cultures et les langues
nationales. Que les cultures soient premieres ou secondes, elles sont reconnues

comme disciplines a enseigner au primaire, au secondaire et a I'Université.

2.1.3. Cultures et langues étrangéres

Le terme « étranger » a la connotation d’appartenance a autrui, a un autre
groupe, a une autre famille ou a une autre nation. Les langues et cultures étrangéres
sont les langues et cultures qui viennent des autres pays ou nations, qui sont
étrangéres a une personne donnée. Dans ce travail, le francais et 'anglais sont

considérés comme langues véhiculaires des cultures occidentales.

Généralement, la langue et la culture maternelle sont celles que I'enfant
acquiert en famille. Par contre, les langues et cultures étrangéres s’acquiérent hors
de la cellule familiale. Cependant, il est des cas ou les enfants ont pour langue et
culture premiéres, une langue et une culture étrangeres. Telle est parfois la situation

des jeunes résidents en milieu urbain.

D’ou l'importance de cette section qui vise a démontrer qu’'en milieu urbain, les
cultures occidentales peuvent étre considérées par certaines personnes comme leurs

premieres cultures.

Le milieu urbain se caractérise par un multilinguisme et un pluriculturalisme
ambiants. La multifonctionnalité du milieu urbain favorise au mieux les interférences
linguistiques et culturelles, au pire, I'assimilation & une culture et a une langue

étrangeres. Les pays francophones de I'Afrique subsaharienne ont pour la majeure
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devient a la fois la langue et la culture premieres et la langue et la culture maternelles

de la majorité des populations urbaines camerounaises.

Avoir le francais ou langlais comme des cultures et des langues premieres
influence la vie quotidienne des jeunes du milieu urbain. Celle-ci se manifeste par
I'adoption d’'une attitude qui n’est pas liée a la culture du terroir et aussi a l'usage par
certains de la langue étrangere comme unigque moyen de communication. Langues et
attitude dont il étend l'usage jusqu’au milieu rural. A cause de [Iextension
géographique de la culture et de la langue étrangere, a cause de ['acculturation et de
['hybridation grandissante des enfants du milieu urbain, 'enseignement de la culture
nationale est une assurance de la survie des cultures camerounaises, de l'intégration
des jeunes dans leurs milieu socioculturel (Chumbow, 2005 ; Bitjaa, 2005) et la
garantie d’'un avenir qui se réalise grace et par les cultures camerounaises. Produire
un matériel d'enseignement dans un milieu ou les cultures nationales et méme les

langues nationales sont dévaluées et en « voie de disparition » est donc urgent.

2.2. CADRE JURIDIQUE ET MODELES POUR L’ENSEIGNEMENT DES
CULTURES ET DES LANGUES

Dans cette sous section, nous traiterons des problemes liés aux différents
statuts des langues dans la société et de l'impact des statuts attribués aux langues
sur la société. Nous présenterons également quelques modeéles d’enseignement des
cultures et des langues qui fournissent les éléments pour une proposition d'un modéle

d’enseignement de la culture nationale en milieu plurilingue et pluriculturel.

2.21. Bilinguisme/ multilinguisme

Cette etude relative a l'enseignement de la culture nationale en milieu
plurilingue, avec pour terrain d’enquéte les villes de Yaoundé et Douala, présentera
dans cette sous-section l'état du bilinguisme au Cameroun. A partir de cette
présentation, il serait plus facile de choisir le type de bilinguisme le mieux adapté a la

transmission des cultures aux éléves.

Les seuls pays véritablement monolingues en langue africaine en Afrique
subsaharienne sont le Rwanda avec la langue Kinyarwanda et le Burundi avec le
Kirundi (Adopo et al : 1997). Dans les autres pays, il faut tenir compte des variantes
dialectales, et méme de I'existence de plusieurs autres langues locales en dehors de

la langue officielle.
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Le bilinguisme tel que défini par William F. Mackey (1997 : 61) résume les
affirmations de la majorité d’aliteurs : '
Il existe un certain flou terminologique concernant le mot bilinguisme. Certains
['utilisent pour désigner I'utilisation de deux langues, et distinguent les situations de
bilinguisme, de trilinguisme, de quadrilinguisme et de plurilinguisme.
Le Cameroun, de par ses 263 langues (Bitjaa, 2003), appartient au groupe de
pays les plus multilingues du monde. Cependant, d’'apres Tadadjeu et al (1990) :
Il n'existe aucun autre pays africain ol le rapport entre le nombre de langues
parlées et la population totale approche celui du Cameroun ou jusqu'ici ce rapport
reste en deca de 50 000 personnes en moyenne par langue.
Ce qui amene a l'impossibilité de choisir de maniere impartiale une langue

locale qui sera élevée au rang de langue officielle.

2.2.1.1. Langues officielles ou bilinguisme institutionnel

Les conseéquences des politiques linguistiques coloniales affectent le choix des
langues officielles. En Afrique subsaharienne, la majeure partie des pays, sinon tous,
ont adopté comme langues officielles, des langues indo-européennes. C’est ainsi que
les pays francophones ont pour langue officielle le francais (exemple : Le Sénégal, le
Mali, le Tchad, etc.) Dans les pays comme le Cameroun et le Gabon, la langue
officielle, trés dominante malgré sa nature étrangére, tend a absorber toutes les
autres. Le francais assume ainsi tous les rdles et tend progressivement a devenir la

langue premiere des habitants des villes.

Certains pays, qui ont été colonisés par deux nations a la fois, se retrouvent
avec un bilinguisme officiel qui ne reflete en aucune fagon une quelconque identité
africaine. C'est le cas du Cameroun, qui opte pour le francais et I'anglais comme
langues officielles. Gfeller (2000 : 14) fait mention des langues officielles en ces
termes :

Les langues officielles représentent le systeme Iégal de communication dans
'administration et dans I'éducation. L'Etat énonce ses textes dans ces deux

langues, la version frangaise étant considérée comme ['originale, et la version
anglaise comme une traduction.

La version anglaise n’est que le reflet de la gestion des langues minoritaires
représentées dans le cadre institutionnel par les anglophones. C'est sans doute la
raison pour laquelle, au cours des activités en milieu francophone, il est accordé a la

langue anglaise un tiers du temps. Cela est observable dans les médias,
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africaines n’est que superficielle peut-étre parce que, comme l'affirme Gfeller (2000 :
19):
Depuis l'indépendance, I'objectif du ministere de 'Education Nationale
[actuel Ministere de [I'Education de Base et le Ministére des
Enseignements secondaires] a été de généraliser I'éducation plutét que
d'adapter les programmes aux situations socioculturelles du pays.

En adaptant ainsi le systeme éducatif a un réel bilingUisme officiel, les jeunes
deviendraient bilingues dés leurs bas ages et apprendraient a converser
indifféeremment en frangais et en anglais. Le bilinguisme officiel seraitune réalité
quotidienne au sein des populations camerounaises. Chaque Camerounais aurait
pour langue officielle premiere (LO1) la premiére langue officielle qu'il apprend et pour

langue officielle deuxieme (LO2), la deuxieme langue qu’il apprendra apres sa LO1

2.2.1.2. Bilinguisme identitaire

En concentrant son attention sur la .transmission d'une langue étrangere, le
maitre n'insiste pas sur 'acquisition de certaines matieres. Un déséquilibre se produit
entre 'acquisition de la langue et celle des disciplines. Le bilinguisme identitaire serait
une voie et une solution a adopter face a ce déséquilibre. Avant d'y arriver, nous

devons éclaircir le terme bilinguisme identitaire.
D’apres Towa (1985 : 24) :

[...] identité revient essentiellement a un effort pour réduire le multiple a l'un,
pour ramener le divers au méme. Ce qui est pris pour divers ou qui pourrait I'étre,
ce qui est pris pour différent doit &tre ramené au méme.

Le terme identité dans ce cas n’est pas le fait d’étre reconnu physiquement par
certaines caractéristiques comme la taille, le poids. L'identité revient, d’apres Towa, a
une reconnaissance de son appartenance a un groupe social régulé par ses normes.

Pour le Révérend Pere Mveng (1985 :67) par contre,

L'identité est par définition ce qui fait qu'un é&tre est lui-méme, et se distingue de
tous les autres. Elle est constituée par 'ensemble des caractéristiques qui rendent
cet étre différent des autres [...].

La mise en commun de l'identité et des langues conduit a une reconnaissance
de ses caractéristiques distinctives. La langue nationale et 'une d’elle. Dés lors, le
bilinguisme identitaire est un terme utilisé par certains linguistes et chercheurs pour
exprimer le fait qu’'une personne maitrise aussi bien I'expression en une LO1 et en

une langue nationale. Il est [ié aux groupes de langues en présence sur un territoire et
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unit une langue officielle a une langue nationale, généralement la LO1 et la langue

maternelle.

La majorité des Africains seraient des bilingues identitaires, parce que parlant

généralement leur langue maternelle et la langue officielle de leur pays.

La culture est une marque de l'identité d’un individu, tout comme la langue qui
la véhicule. Afin d’affirmer son identité, la promotion d’un bilinguisme identitaire serait
un atout a ne pas négliger. C’est I'une des raisons pour lesquelles le bilinguisme
identitaire a été développé comme une situation alternative du bilinguisme officiel. Le
modéle 2 du PROPELCA expérimenté par Tadadjeu traite de I'enseignement bilingue
langue maternelle — premiéere langue officielle au cours des trois premiéres années du
primaire. Ce modele préconise la transition progressive de la langue maternelle vers
la premiére langue officielle. L.e processus, au cours de ces vingt dernieres années a
été productif surtout en milieu rural (milieu linguistiquement homogene) et en milieu

semi-rural.

Le milieu urbain est assez réfractaire quant a l'adoption du bilinguisme
identitaire. |l y est difficile parce que les enfants du milieu urbain ont généralement
pour langue premiere, le frangais ou I'anglais, langues dont ils font usage dans tous

leurs domaines d’activités.

Tadadjeu a développé une stratégie qui consiste a amener le jeune a transiter
progressivement de la langue officielle premiere vers une langue locale. Ce qui ne
saurait étre facile au vu des préjugés déja ancrés dans les esprits de citadins :

- aquoi servent les langues locales si ce n’est qu’a une expression du folklore ?
- les langues nationales sont pauvres et ne méritent pas d'étre promues, ni
analysées et développées.

Le bilinguisme identitaire, appliqué a tous les niveaux, serait un facteur
promoteur des langues nationales et des langues officielles. Cette promotion
respecterait I'importance culturelle, identitaire, politique et économique de chaque
groupe de langues. Au Cameroun, le bilinguisme identitaire est observable en milieu
rural. L'instituteur peut et doit utiliser la langue nationale et la LO1 du milieu pour
enseigner et éclaircir les données non comprises par les éléves. L'éléve évolue ainsi
en cOtoyant deux langues au cours de son enfance: la langue maternelle et la

premiere langue officielle.

En milieu urbain, le francais domine sur toutes langues, et le bilinguisme
identitaire reste fortement a promouvoir et a conseiller aux parents, instituteurs et
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éleves. Dans les familles exogamiques, les parents décident parfois de n’utiliser que
le frangais pour permettre ung meilleure communication au sein de la famille. Pour
ces derniers, la langue maternelle devient le frangais, méme s’ils communiquent par
le biais d’'une autre langue locale par la suite. En plus, d'aprés Adopo et al (1977 : 17),
ce qui favorise également l'immersion de I'enfant dans la culture francophone est le
fait que les parents
inscrivent leurs enfants dans [es écoles ou la langue d’enseignement est le
francais. Certes le pere et la mére a domicile utilisent la langue de leur choix, le
francais devient impératif pour la socialisation et la scolarisation de leurs
enfants qui, par conséquent, compteront cet outil comme langue maternelle.

En milieu urbain, le bilinguisme identitaire refléte plutét un changement de code
selon le milieu dans lequel I'on se trouve. Malheureusement, la langue maternelle
reste marginalisée. Méme les médias ne font cas des langues nationales que dans
des emissions ciblant une certaine catégorie de personnes dites non alphabetes ou
non citadines.

La promotion du bilinguisme identitaire valorise aussi bien la culture étrangeére
que celle du terroir. Tout enfant peut ainsi acquérir une identité culturelle vehiculée
par sa langue maternelle et apprendre une culture étrangere véhiculée soit par le

frangais, soit par I'anglais.

Le bilinguisme identitaire et la promotion d’un biculturalisme n’est que la
resultante des differentes propositions d’aménagement linguistique et politiques
linguistiques et culturelles de 'Afrique et du Cameroun. Les politiques linguistiques et

culturelles de I'Union Africaine ont été révisées au cours des années.

2.2.2. Politiques culturelles africaines

Dans la plupart des discussions sur le statut des langues africaines, nous
remarquons une expression constante dans le discours des spécialistes en matiere de
langues en géneral et des langues africaines en particulier : c’est la promotion et la

revalorisation des langues et partant de la celle des cultures.

Il est question dans cette section d’examiner T'évolution des politiques
culturelles et linguistiques. Nous serons @ méme de dégager les différences et les
similitudes dans la valorisation réelle de ces deux groupes, méme si elles sont

étroitement liées : langues et cultures.
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2.2.2.1. Politiques culturelles de I’Union Africaine

L’effet le plus pervers du statut de domination des langues importées est la
marginalisation des langues africaines et [lattitude négative qui s'est
développée par rapport a leur utilisation dans certains domaines.

(Ayo Bamgbose, 1980).

La colonisation des pays africains a favorisé la méfiance de ceux-ci vis-a-vis
des langues africaines et leur assimilation a la culture occidentale. Les politiques
linguistiques des colons n'ont pas été les mémes. Les Anglais géraient leurs colonies
de fagon paternaliste et les Frangais de maniere assimilationniste. Dans les deux cas,
ces colonisations I'avaient et ont toujours pour but la déculturalisation des peuples
colonisés. Les africains devaient devenir totalement ou partiellement des Francais ou

des Anglais.

Ce n'est qu'apres les indépendances que les Africains ont pris conscience de la
lutte mener pour sauvegarder leurs propres cultures. C’est la raison pour laquelle la
Charte Culturelle de I'Union Africaine a été initiée en juillet 1976 pour revaloriser et
réhabiliter les cultures et les langues africaines. Au sortir de'la colonisation, les Chefs
d'Etats et de Gouvernement de I'Organisation de I'Unité Africaine avaient été guidés

pour sa conception par :

- La déclaration des principes de la Coopération Culturelle internationale en
1966,

- le Manifeste culturel panafricain d’Alger en 1969,

- la Conférence intergouvernementale sur les politiques culturelles en Afrique en
1975.

Les balises etaient posées pour amener les Africains a étre plus conscients et fiers
de leurs traditions, modes de vie et de pensée. D’aprés la Charte culturelle (1976 : 1)

dans son préambule :

Toute politique culturelle africaine doit nécessairement permettre au peuple de
s'épanouir pour plus de responsabilité vis-a-vis du développement de son
patrimoine culturel. '

La Charte de la renaissance culturelle de janvier 2006 insiste et ajoute des
éléments liés a la culture, a sa promotion et a sa sauvegarde méme en temps de

guerre. Déja, dans son préambule, il peut y étre lu :
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f) encourager la coopération culturelle entre les Etats membres en vue du
renforcement de l'unité africaine a travers l'usage des langues africaines et la
promotion du dialogue entre les cultures;

g) intégrer les objectifs culturels aux stratégies de développement ;

h) encourager la coopération culturelle internationale pour une meilleure
compréhension entre les peuples a l'intérieur comme a I'extérieur de I'Afrique ;

i) promouvoir dans chaque pays la vulgarisation de la science et de la technologie, y
compris les systemes traditionnels de savoir, condition d'une meilleure
compréhension et préservation du patrimoine culturel et naturel ;

) renforcer le rble de la culture dans la promotion de la paix et de la bonne
gouvernance ; développer toutes les valeurs dynamiques du patrimoine culturel africain
qui favorisent les droits de 'homme, la cohésion sociale et le développement humain ;

k) doter les peuples africains de ressources leur permettant de faire face a la
mondialisation ;

Article 4
Les Etats africains, pour atteindre les objectifs énoncés a l'article 3 , affirment
solennellement les principes suivants:

a) acces de tous les citoyens a I'éducation et a la culture;
b) respect de la liberté de créer et libération du géni créateur du peuple,

c) respect des identités nationales et régionales dans le domaine_de la culture et celui
des droits culturels des minorités;

d) renforcement de la place de la science et de la technologie, y compris les systémes

endogénes de connaissance, dans la vie des peuples africains en incluant 'usage des

langues africaines;

e) échange et diffusion des expériences culturelles entre pays africains.

La promotion, la sauvegarde, la divulgation et le développement de/par la
culture passe par I'€ducation des populations et surtout celle des jeunes.
L'enseignement de la culture ne serait donc que la continuité de décisions prises dans
la Charte Culturelle. Quant au développement de [I'Afriqgue, Chumbow (2007)
préconise qu’il soit aborde en associant la culture et la langue. Tout peuple ancré

dans sa culture et conscient de sa richesse se développe plus facilement.

En promouvant la culture, L’OUA valorise et promeut a travers elle les langues
africaines. Nous avons a titre d’exemples, le Plan d’Action Linguistique de 'OUA en
1986 et en 1993, le Programme Régional pour la Collection et I'Etude des traditions
orales en Afrique Subsaharienne (Harare). Il existe aussi des institutions de
développement des langues et cultures telles que le Bureau lnferafricain des Langues
(BIL) de 'OUA a Kampala en Ouganda (actuellement dissout), le Centre d’Etude
Linguistique et Historique pour la Tradition Orale (CELHTO) de Niamey au Niger, et le

Centre Reégional de Recherche et de Documentation sur les Traditions pour le

75



Développement Orales et les Langues Africaines (CERDOTOLA) a Yaoundé au

Cameroun. N'oublions pas la part active de 'UNESCO dans cette promotion.

Cependant, malgré les progrés observés depuis la création de la Charte
Culturelle et autres, il est nécessaire que le gouvernement et la société civile
s’engagent a réaliser rapidement les objectifs qu’'ils se sont fixés dans les différentes
déclarations. Aucun peuple ne s’est développé a travers une langue étrangere. La
langue étrangere veéhicule généralement une culture étrangére. C’est pour annihiler la
suprématie des cultures dites supérieures sur celles dites inférieures que les themes

régulierement émis dans les differentes résolutions sont les suivants :

s L'utilisation des langues africaines dans I'enseignement et I'apprentissage est
fortement recommandée parce qu’elle rend la transition de I'école a la maison
plus naturelle, et I'éducation formelle accessible a un plus grand nombre

d’enfants en age d’aller a I'école.

¢ |'éradication de I'analphabétisme a travers des programmes d’alphabétisation
des masses ne peut étre atteinte sans l'utilisation des langues locales. Les
gouvernements africains doivent donc faire de l'utilisation de ces langues la

pierre angulaire de leur politique linguistique.

e les langues partenaires devraient continuer a jouer un rble dans
l'enseignement secondaire et superieur, dans la vision d’une politique de

bilinguisme planifié. Leur réle serait d’étre co-vecteur d’enseignement.

e En vue de garantir leur concrétisation effective, ces politiqgues devraient étre
appuyées par une législation nationale, et un plan d’action spécifiant le
chronogramme, les modalités et les agents ou les structures de mise en ceuvre

devrait étre élaboré.

Les cultures et les langues européennes sont effectivement implantées en
Afrique et elles font pértie des repertoires culturels et linguistiques disponibles aux
intellectuels africains. La politique culturelle et linguistique de I'Union Africaine a
permis une re-programmation des disciplines dans les écoles primaires, secondaires
et universitaires au Cameroun. Nous notons néanmoins qu'aucune mesure

contraignante pour les Etats membres de I'Union Africaine n’a encore été entreprise.
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2.2.2.2. Politiques linguistiques et culturelles camerounaises
2.2.2.2.1. Période pré-coloniale

Avant la colonisation, les langues nationales constituaient les seuls outils
linguistiques de communication et de socialisation au sein d'une communauté
linguistique donnée et méme a I'extérieur. La tradition orale de I'époque favorisait le
lien entre la langue et la culture africaines.' Toute transmission des savoirs, rites et
autres connaissances culturelles/traditionnelles se déroulait en langue locale. La

langue maternelle était I'élément sine qua non de la culture camerounaise.

L'arrivée des missionnaires n'a pas brisé cet équilibre et rompu les liens
séculairement établis. Raison pour laquelle Chumbow (1980) decrit 'arrivée des
missionnaires presbytériens au Cameroun comme un facteur d'enracinement et
d’enseignement des langues et des cultures nationales. L'arrivée des missionnaires
tels que Alfred Saker et Joseph Merrick en 1841 sur les coétes du Wouri, fagonne un
nouvel aspect aux langues et aussi aux cultures. La mise par écrit des langues
devient un élément qui permet I'enseignement de ces dernieres tout en évangélisant
les peuples indigenes et en respectant leurs modes de vie. La Mission
Presbytérienne Américaine s’établit au Cameroun méridional en 1885, avant de
pénétrer a l'intérieur du pays. Les missionnaires apprennent le duala et le bulu afin
d’évangéliser les peuples a travers leurs propres langues maternelles. lls traduisent la
Bible en ces langues et procurent par la méme occasion un alphabet é&crit qui sert

pour la rédaction d’autres éléments de communication. (Chumbow, 1980).

La politiqgue linguistique des missionnaires est celle de l'instruction des enfants
en langue locales. Ceux agés de deux a huit ans doivent apprendre la langue
maternelle avant d’accéder aux classes supérieures pour affronter une autre langue
telle que l'anglais. Cette promotion et reconnaissance des langues nationales
permettent celles des cultures locales. Les Camerounais intégrés dans leurs cultures

avaient une identité culturelle bien marquée.

D'aprés Kange Ewane (1985 :78) :

[...Jnous nous croyons en droit d’affirmer que le Cameroun précolonial a connu
dans ses differentes régions sa culture d’abord comme education, sous la
forme d’initiation, puis comme domestication et embellissement de son milieu
physique.
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C'est cela qui caractérise le patrimoine cuiturel camerounais. Simplement il subsiste
une question, « ce patrimoine est-il maintenu de génération en génération jusqu’au

Camerounais actuel ? »

2.2.2.2..2_ Période coloniale

La découverte du Cameroun par les Portugais lui confere le nom de « Rio dos
Camaroes », c’est-a-dire la riviere des crevettes. Ensuite, viennent les Allemands qui
placent le Cameroun sous protectorat en 1884 et le dénomment Kamerun

(Cameroun).

2.2.2.2.2.1. Période allemande

D’aprés Stumpf (1979), les missionnaires Baptistes en quittant le Cameroun,
ont abandonné toutes les écoles et les Eglises sans déléguer des indigénes pour s’en
occuper. Le gouvernement colonial remplace les premiers missionnaires par les
indigénes. La Mission de Béles exige au gouvernement des garanties afin qu’elle gere
librement et a sa guise I'enseignement et la religion au Cameroun. Ainsi, elle reprend
cet héritage en 1886 et poursuivent l'enseignement des langues nationales,
notamment du duautlau, du bulu et autres. La culture continue a étre transmise a
travers les langues locales dans les écoles. Mais le gouvernement colonial ne
supporte plus de ne pas intervenir dans l'enseignement et demande aux Balois
d'intégrer la langue allemande dans les écoles en 1891 a travers le décret de Von
Zimmerer. Ceci se déroule timidement parce que les Balois ont une autre
préoccupation, gagner du terrain vers [lintérieur. Cest pourquoi en 1894, ils
réussissent a ouvrir une école a Edéa ou ils dispensent I'enseignement du basaa.
(Stumpf, 1979)

En 1895, le gouverneur Von Put-Kamer exige des Balois I'abandon de
enseignement de toutes les langues locales au profit de I'allemand ; ce qui provoque
une vive tension entre le gouvernement et les Balois. Malgré cette tension, le
Gouvernement allemand vote une premiere loi sur I'éducation qui impose l'allemand
comme unique langue de l'éducation et d'enseignement tandis que les langues
locales ne doivent intervenir que dans la religion. Les Béalois ne respectant pas
toujours cette loi, le Gouverneur Von Put Kamer décide de la fermeture de toutes les
écoles qui enseignent les langues maternelles en 1901. Une guerre ouverte se
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déclare ainsi entre les populations locales, les missionnaires et le gouvernement.
(Stumpf, 1979)

Le gouverneur Théodore Seitz, remplagant de Von Put Kamer, adopte plutét la
souplesse dans le domaine de I'enseignement. Il signe un arrété concernant la
réglementation des écoles le 25 avril 1910. Dans cet arrété, chaque partenaire
éducatif doit choisir la langue d’enseignement qu’il va utiliser dans son école :
I'allemand ou les langues vernaculaires. Les écoles catholiques adoptent l'allemand ;
les protestants optent pour le bilinguisme, mais la langue utilisée dans les écoles

publiques demeure ['allemand.

Les Balois arrivent chez les Bali ou ils développent le mufigaka. Avant la

colonisation franco-britannique, quatre langues ont été écrites et enseignées: le

duaulau, le bulu, le basaa et le mufigaka. (Assoumou, 2007)

De tout ce qui précéde, il apparait que sous I'égide de l'Allemagne, la culture
nationale camerounaise continuait a étre diffusée et promue a travers les langues
nationales. Les Camerounais vivent leur culture au quotidien, sans aucun préjuge.
Mais, le changement de colons entraine une nouvelle politique coloniale et une

nouvelle ére.

2.2.2.2.2.2. Période franco-britannique

Le Cameroun a été divisé en deux et mis sous mandat francais et anglais le 04

mars 1916 apres la défaite allemande lors de la Premiere Guerre Mondiale.

2.2.2.2.2.21. Partie frangaise

Les Francais connaissent d’avance la politique qu'ils appliqueront en matiére
de culture et de langue. Apres le partage du Cameroun intervenu le 06 mars 1916, les
Francais ouvrent a nouveau les écoles abandonnées par les missionnaires bélois ety
affectent des missionnaires francais. Un an plus tard, le nombre d’écoles passe de
vingt deux a cent cinquante. Leur politique consiste a opérer une trés large diffusion
de la langue et de la culture francaises en peu de temps. Les textes officiels
organisant cet enseignement précisent ouvertement que cette politique les tend a
barrer la voie au pidgin english et a l'allemand. Aucune mention n’est faite des

cultures et des langues nationales. En 1920, une premiere loi est signée par le Haut
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Commissaire de la République frangaise au Cameroun, Jules Carde : «Aucune école

ne sera autorisée si elle ne dispense ses legons en frangais. »

Cette loi s’adresse aux presbytériens américains et a la mission protestante
francaise qui, dés son arrivée, a repris les écoles abandonnées par les Balois afin de
poursuivre I'enseignement en langues nationales dans les écoles de la cote. En
décembre 1920, le Gouverneur Général de I'Afrique Equatoriale Francgaise (AEF),
Victor A_ugagneur décreéte la prohibition de toutes les langues africaines dans le
territoire (Stumpf, 1979). Cette décision relégue ainsi les langues et cultures
nationales. Au second plan tout en les infériorisant. Mais, la résistance vient des
Américains puisque, d’apres Assoumou (2007), en juillet 1921, les presbytériens
américains publient dans le journal « MEFOE » (bulu) 'annonce de l'ouverture, un
mois plus tard, d’'une nouvelle école «bulu» a Elat. Le Haut Commissaire Jules
Carde prend cette annonce comme une déclaration de guerre et décide de la
fermeture de toutes les écoles enseignant le bulu dans le Sud Cameroun. Cette
idéologie est confirmée dans la lettre circulaire gouvernementale de Jules Carde du 8
décembre 1921 :

[...] Nulle ecole ne peut fonctionner si I'enseignement n'y est donné en
francais. Cette disposition n'a pas besoin de justification. Entre les indigénes
et nous, n'existera un lien solide que par linitiation des indigénes a notre
langue.

Cette décision amene les presbytériens américains a saisir la Société des
Nations (SDN). Laquelle confie la résolution de ce conflit a la Mission Francaise ayant
a sa téte le Pasteur Elie Allegret. Ce dernier obtient du Gouverneur un moratoire de
trois ans pouvant permettre aux presbytériens de se conformer a la nouvelle
législation. Entre temps, le roi Njoya, n'ayant pas obtenu l'aide demandée aux
Allemands, commanda a ses artisans de fabriquer des caracteres moulés pour mettre
sur pied une imprimerie a Foumban en 1920. Le lieutenant Clapot, opposé a cette
idée, combattit le roi qui fut obligé de faire fondre tous ses caractéres. De méme, les
écoles qui enseignaient le shupamen (langue des Bamoun) en utilisant I'alphabet de
Njoya sont détruites. D’aprés Stumpf (1979), le général francais chargé de
I'administration territoriale, Aymerich, signe un arrété le 15 aolt 1921 organisant

'enseignement et I'utilisation des langues :
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- I'école du village ou I'enseignement du frangais met l'accent sur les legons
d’hygieéne et d’agriculture;

- T'école régionale ol I'enseignement du frangais est méthodique et précis;

- les cours d'adultes dans lesquels I'alphabétisation se déroulait en francais.

En 1923, le gouvernement frangais publie 'arrété Carde-Marchand qui met fin
au moratoire accordé aux presbytériens. Cet arrété précise que le Francais est la
seule langue d’enseignement et 'usage de toute autre langue est proscrit dans les
salles de classe. Le méme arrété permet néanmoins le déroulement du culte en
langue locale. Les établissements dans lesquels se forment les évangélistes et ol
sont dispensés les cours de doctrine religieuse, les dirigeants n'y admettent pas les

craies, les tableaux, les cahiers, les stylos a bille, etc.

Toutes ces lois frangaises combattant [I'enseignement des langues
camerounaises sont accompagnées de mesures contraignantes qui ont fini par
amener les missionnaires a ne plus enseigner que le francais. En excluant les langues
locales des écoles et de certaines activités quotidiennes, procédent a la rature

culturelle des Camerounais.

‘La culture francaise devient dés cette époque celle des Camerounais de la
partie francaise. Ces derniers combattent pour sa promotion et oublient la leur. Les
multiples décrets visant 'assimilation des Camerounais a la culture frangaise ont eu
limpact escompté puisque la majorité des Camerounais, pour des raisons
économiques, de prestige et de domination, ont abandonné leurs cultures et leurs

langues nationales, leur identité culturelle, au profit de la culture francaise.
Pie Claude Ngumu (1985 :20) précise :

Il'y a eu effectivement un moment tragique de rupture d’avec notre fondement
culturel naturel, rupture qui s’est doublée en méme temps de 'imposition par
l'extérieur de schémes culturels et civilisationnels allogénes, dans nos
sociétés. Ces modeles, nous les avons intériorisés, parce qu'ils nous ont été
enseigneés a I'école, et nous continuons de les enseigner encore aujourd’hui a
nos enfants.

L’adoption de la culture francaise a fait de la majorité des Camerounais des
acculturés. Les cultures camerounaises et africaines ayant été mésestimées par les
étrangers, il s’en est suivi leur dépreciation et une dégradation favorisées par les lois
décrétées par les colons francais. C'est pour cette raison que chaque partie du

Cameroun était gérée de maniére a ne pas prendre en compte les cultures du terroir.
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2.2,2,2.2.2.2, Partie britannique

Apres le partage du Cameroun, les Anglais ne se manifestent pas vite dans la
gestion des affaires publiques dans le « Southern » et le « Northern » « Caméroon »
| qui sont rattachés a I'administration céntrale du Nigéria. En 1919, les missionnaires
.. Balois reviennent dans le « Southern Cameroon » et reprennent I'enseignement du

lduala, du'muggaka ‘(bali), du bakweri et du bakosi. Aprés une légére résistance de la

part de la population, ils traduisent la Bible en bakost.

En nous référant a Stumpf (1979), c'est en 1925 que le « Educational Board »
du Nigéria publie le premier arrélé importamt organisant Penseignement dans le
« Southern Camercon », Cat arété ggére gue %’a‘ng!ais soit enseigne a l'école auy
chtés des fangues locales. Cependant, seuies les écoles anglophones bénéficient 4
partir de cette date d’'une subvention du gouvernement britannique. Ceci nempéche
pour aulant pas les missicnnaires Balols de continuer & enseigner tes langues locales
avyec peaucoup d'ardeur. Aussl, le gouvernemert colonial britannicus ouvre-i-d de
nombreuses 2coles de langue anglaise. En plus des subventions gouver n::rr:«:"aues il
instifua une prime do passage a 'examen officiel par éléve de langus anglaise.
poussa certains missionnaires a cuvrlr st & déclarer les 4coles de langue anglaise. En
1958, le guuvernamﬂnt frumnome du Dr. EMC Bndeley décide dlinterdire

ensexgnement des langues camerounasses dans cetie parﬂe du pays

1‘,‘

Les 'Angiais '%Out'comme es Frang;afs ont fini ;)ar é'xc’ium les langues des -
écoles. Les populations ont continué a exprimer leurs cuitureb quoique cloisornges.,

z g

La culiure a conlinué a &lre promue f 12 langue esl restee pour 2ux le melisyr

e

véhicule de celle-ci. L'usage de I «indirect rule » a permis une meilisure sauvegarde

o

. des schémes culturels des populations du Nord-Ouest et du Sud-Ouest.

2.2.2.2.3. Périnde post-coloniale

La périnde postcoloniale est marguée par les indépendances des pays

¥

africains. Au Cameroun, e francais et Panglais sont adopltés comme langues

officialles pour paraer au mulliiinguisme, Y
Depuis 1985, plusisurs laxtes de lois favorisant linssrtion dss Bngues

nationales dans le systéme aducalif et en padie des cultures naticnales. Ces culivres
et langues sont reconnues commes nationzles, A ce titre, elles sont 3 promouvol et &
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et langues sont reconnues comme nationales. A ce titre, elles sont a promouvoir et a
protéger. Comment protéger et promouvoir les cultures et les langues locales si elles
ne restent qu'a I'état oral et si les enfants ne les apprennent ni a la maison ni a

'école ?

Afin de promouvoir les valeurs culturelles camerounaises, le Président Ahidjo
(1980) déclare :

Le Conseil National des Affaires Culturelles doit considérer les modes de vie
de notre peuple, examiner comment il faut revaloriser, a partir méme de
I'éducation de nos enfants, nos contes, nos légendes, nos jeux, nos langues,
sans toutefois porter atteinte au principe de pluriculturalisme historique de
I'Etat, fondé sur la richesse que constitue notre diversité culturelle.

(Ahidjo, 1980)

En 1985, le Ministére de I'information et de la Culture organise deux semaines
culturelles pour la promotion et la reconnaissance de lidentité culturelle
camerounaise. La premiere est réservée aux spectacles mettant en exergue les
variétés culturelles camerounaises comme les danses, le théatre, les expositions,
etc. ; la deuxieme.est consacrée au colloque donc le theme était « L'identité culturelle
Camerounaise ». Les participants ont exploré tous les rapports et les conséquences
entre identité culturelle et le Camerounais d'aujourd’hui. Plus paﬁicUliérement, les
aspects suivants ont été examineés : culture et philosophie, culture et livres, culture et
histoire, culture et langue, etc.

Les difféerentes recommandations issues de ces assises sont entre autres :

1. Au Ministére de I'Information et de la culture
...] a) Que 80% des émissions, des radios provinciales soient dans les principales langues
nationales parlées dans ces provinces.
b) Que la presse rurale en langues nationales soit mise en exécution immeédiatement
a partir des expériences déja opérationnelles en la matiére. Une collaboration avec
les institutions de recherche linguistique faciliterait cet effort.

1. Au ministére de I’'Education nationale

a) Qu'il s’engage résolument et explicitement dans la voie d'intégration des langues

~ nationales dans notre systeme éducatif afin d'offrir aux jeunes Camerounais la

. possibilité d’une inculturation nationale;réelle ;

b) Qu’il leve Pinterdit sur I'utilisation orale des langues nationales dans nos écoles ;

c) Que les cours de linguistique africaine soient introduits dans les ENI-ENIA pour
préparer les futurs enseighants du primaire.a répondre aux besoins d'introduction
de nos langues dans les écoles maternelles et primaires ;

d) Que Tlinitiation a la science et a la technologie a partir de I'héritage local en la
matiére, soit introduite dans notre systéme éducatif dés I'école maternelle et que
['utilisation des langues nationales a cet effet soit vivement encouragée ;

e) Qu’'une épreuve en langues nationales soit inscrite désormais au BEPC et au GCE O
Level.
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nationales des écoles et des institutions de formation n'a jamais été modifjée, en dépit

de toutes les expériences menées par PROPELCA (Tabi Manga, 2000).

Malgré « ce petit écart », une nouvelle Constitution voit le jour dans le contexte
politique démocratique dans lequel vient d'entrer le Cameroun. L'’Assemblée
Nationale adopte en 1996 un texte de loi, loi n® 1996/06 du 18 janvier 1996 portant

revision de la Constitution du 2 juin 1972 :

[...] la République du Cameroun adopte I'anglais et le frangais comme
langues officielles d’égale valeur. Elle garantit la promotion du bilinguisme sur
toute I'étendue du territoire. Elle ceuvre pour la protection et la promotion des
langues nationales.

Deux ans plus tard, la loi n°® 98/004 du 14 avril 1998 portant orientation de
I'éducation au Cameroun fixe le cadre juridique général de I'’éducation. Dans le titre |l
de I'élaboration, de la mise en ceuvre, de la politique et du financement de I'éducation,
l'article 1l, alinéa 1 stipule :

L’Etat assure 'élaboration et la mise en ceuvre de la politique de I'Education a

laquelle concourent les collectivités territoriales décentralisées, les familles

ainsi que les institutions publiques et privées.

A cette fin, il

- [...
- Veille a Tl'adaptation permanente du systéme éducatif aux réalités

économiques et socioculturelles nationales ainsi qu'a I'environnement

international, particuliérement en ce qui concerne la promotion des

enseignements scientifiques et technologiques, du bilinguisme et

I'enseignement des langues nationales.

Les langues peuvent déja étre enseignées dans les écoles. Cependant aucune
déclaration précise et claire indiquant la maniére dont elles seront enseignées n'est
faite. De ce fait, le bilinguisme institutionnel est promu de méme que celui identitaire
au Cameroun. Au sein du bilinguisme identitaire, le c6té des langues nationales est

pris en compte a travers

Deux articles font allusion aux langues camerounaises dans la loi d’orientation
de I'éducation au Cameroun n° 98/004 du 14 avril 1998. D'abord, l'article 5 prévoit

cette disposition:

Article 5
Au titre de la mission générale définie a 'article 4 ci-dessus, I'éducation a pour
objectifs : [...] 4) la promotion des langues nationales ;

Puis I'article 11 déclare:
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Article 11

1) L’Etat assure 'élaboration et la mise en oeuvre de la politique de L'éducation
a laquelle concourent les collectivités territoriales décentralisées, ies familles
ainsi que les institutions publiques et privées.

A cette fin, il [...] veille & adaptation permanente du systéme éducatif aux
réalités économiques et socioculturelles nationales ainsi qu'a I'environnement
international, particuliérement en ce qui concerne la promotion des
enseignements scientifiques et technologiques, du bilinguisme et des langues
nationales.

En 2002, un décret présidentiel crée des inspections primaires provinciales
dans l'article n°® 2002/004 du 04 janvier 2002 portant organisation du Ministere de
'Education Nationale. Dans I'article 107, alinéa 3 :

Les Inspections Provinciales de Pédagogie réparties ainsi qu’il suit :
* I'Inspection Provinciale de Pédagogie chargée du bilinguisme : anglais
dans les etablissements francophones [... ]
* I'Inspection Provinciale de I'Education chargée de I'enseignement des
lettres et des arts, des langues : frangais, anglais, latin, grec, allemand,

arabe, espagnol, chinois, japonais, italien, portugais, langues
nationales...

Seulement, comment des inspections provinciales des langues et cultures
nationales fonctionneraient-elles si des inspections départementales et
d'arrondissement, les concernant, n’existent pas encore ? Le Ministere de I'Education
de Base, principal agent de l'extension de l'enseignement a déja produit des
programmes d’enseignement de la culture depuis 2000 et'participé au recyclage des
instituteurs (Voir annexes 8, 9, 10, 11, 12). Le Ministere de la culture en partenariat
avec 'UNESCO organisent des vacances au cours desquelles sont enseignées les
langues nationales. Le MINESEC en partenariat avec le MINESUP organise des
colloques dans loptique de mieux peaufiner le contenu et les méthodes
d’enseignement des langues et cultures au secondaire (colloque sur la sensibilisation
des populations sur I'enseignement des cultures et [angues nationales, 2007). Des
[nspecteurs Provinciaux de langues et cultures nationales sont nommés pour aider
dans I'établissement d’un fichier qui concrétiserait I'enseignement des langues et

cultures nationales au secondaire.

2.2.3. Aménagement linguistique en contexte camerounais

Toutes les études prescriptives sur les langues nationales au Cameroun
portent essentiellement sur 'aménagement de ces derniéres. Nous examinons dans
cette section les différentes propositions afin d’en tirer des legons et dans la mesure
du possible, d'en établir les limites. Ces limites présentées en fin de chaque

proposition exposent plus clairement les raisons de notre démarche dans Ia
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concretisation de Penseignement de la culture nationale et méme des langues
nationales, vehicules de celle-ci. Une question persiste, 'aménagement linguistique

va-t-il de pair avec 'aménagement cuiturel ?

Afin de proposer des modeéles de gestion linguistiques et d'enseignement
fiables, des linguistes ont étudié le milieu multilingue et pluriculturel camerounais.
Grace a eux, trois modeles ont été proposés : le trilinguisme, le quadrilinguisme et le

guadrilinguisme étendu.

2.2.3.1. Le trilinguisme

Le trilinguisme est né dans l'optique d’'un aménagement linguistique approprié
aux pays multilingues. En milieu multilingue africain, I'éducation a quatre principaux
volets : « literacy, national language education, mother tonque education and official

(foreign) language teaching. » (Tadadjeu, 1980 : 1).

Toutes ces quatre composantes que sont F'alphabétisation, 'éducation dans les
langues nationales, I'éducation dans les langues maternelles et officielles sont liees.
L'alphabétisation, dans les années 1970 et 1980 a bénéficié d'un développement écrit
des langues nationales ; cependant le taux d’alphabétisation restait plus ou moins
égal a 70%. (Tadadajeu, 1982). li est a noter que de nos jours, ce taux est
drastiguement en baisse aussi bien e ce qui concerne les languies officielles que les
langues nationales. Ce qui n'encourage pas une instruction en langues

camerounaises.

Pour une éducation dans les langues nationales, il fallait opérer un choix des
langues dans les milieux muitilingues, tout en évitant des conflits ethniques a
Fintérieur du pays. Pour pallier ces problémes, une planification de I'enseignement
des langues en contexte multilingue est le principal but que se fixent Chumbow (1980)
et Tadadjeu (1982). Les langues nationales doivent &tre enseignées pour remplir des

fonctions sociales et administratives prestigieuses.

L’éducation dans les langues consiste a 'usage de la langue pendant le cours
et a 'apprentissage informel de la langue seconde (qui peut étre une langue nationale

ou une langue étrangére) dans un contexte multilingue.

C’est pourquoi le modele de trilinguisme développé par Chumbow (1980) et

Tadadjeu (1982) repose sur l'utilisation des langues nationales et des langues
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officielles dans I'enseignement. L’écolier debute sa scolarisation avec sa L1, qui est
sa langue maternelle, évolue ensuite vers la LO1 et achéve par sa LO2. Le modéle
repose sur |'utilisation des langues maternelles des les premieres années du primaire.
La premiére langue acquise est la langue nationale, il s’ensuit une transition vers la

LO1 et enfin s’étend a une langue nationale d'ouverture.

C’est dans cet esprit que Tadadjeu et al. (1990) ont élaboré des modéles pour
faciliter 'application du trilinguisme. Ces modéles sont expérimentés au sein du Projet
de Recherche Opérationnel Pour I’Enseignement des Langues au Cameroun
(PROPELCA).

De ce fait, le trilinguisme extensif est la politique linguistique clée qui a permis
la mise sur pieds de I'expérimentation de I'enseignement des langues nationales. Il a
un réel impact sur 'enseignement au Cameroun. L'enseignement qui débute par les
langues nationales est surtout applicable dans les milieux homogénes ou tous les
enfants ont pour premiére langue, leur langue maternelle. Ces derniers, dans la

majeure partie des cas, partagent une méme langue avec leurs maitres.

Limites du trilinguisme

Pour le milieu urbain, prendre le risque d’employer une seule langue nationale
pour I'enseignement, reviendrait pour certains, a offenser les locuteurs des autres
langues en présence dans la salle de classe. Prendre aussi toutes les langues en
considération comme le déclare Tadadjeu (1985) est un programme difficlement
réalisable en milieu urbain. Cependant, commencer par une langue nationale donnée
afin d'étendre les connaissances acquises dans cette langue aux autres langues en
présence dans la salle de classe serait une solution. D’aprés Assoumou (2000 :23) les
lacunes relevées sont de plusieurs ordres :

a) Un caractere trop « extensif »

b) Une banalisation du statut de la deuxiéme langue officielle :

c) Un déséquilibre fonctionnel entre langue maternelle et premiére langue officielle : En
consacrant I'essentiel de la langue maternelle au début scolaire, le trilinguisme extensif
ne garantit pas sa maitrise par les enfants.

d) Une conceptualisation trop complexe de la pédagogie

La langue de flexibilité

e) Un intérét trop prononcé pour le calcul; peu d'intérét pour les activités d’'évell
f) Une ignorance préjudiciable de I'oral dans I'application du modéle.

Qu’a cela ne tienne, les modéles de Chumbow (1980) et de Tadadjeu (1982)

servent de base pour un choix de langues pour I'enseignement de la culture nationale.
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2.2.3.2. Quadrilinguisme

Le quadrilinguisme provient d’une critique établie par Tabi Manga (2000) sur le
trilinguisme extensif. En effet, d'aprés Tadadjeu Maurice, le trilinguisme extensif
n'établit pas clairement une distinction entre les langues maternelles et les langues
véhiculaires. Il est donc difficile de préner une intégration nationale avec cette

absence de clarté.

L'insuffisance observée par Tabi Manga (2000) est d’ordre sociologique. La
non prise en considération des langues véhiculaires maintient la supériorité des
langues officielles sur les langues nationales. Le frangais devient la langue véhiculaire
utilisée pour la communication entre Camerounais, au détriment des langues

nationales.

L’approche du trilinguisme n'a pas tenu compte de cette évolution
sociolinguistique (frangais et les populations camerounaises), tout se
passant comme si le marché national de la communication n'était pas
soumis a des fluctuations substantielles en fonction de la demande et de
I'offre.

(Tabi Manga, 2000 : 183)

Le quadrilinguisme prend en compte toutes ces évolutions tout en considérant
l'influence de I'enseignement/apprentissage du frangais en contexte multilingue. i
considére I'inégalité dans les statuts et les fonctions des langues en présence sur un
territoire donné. Certaines remplissent de grandes fonctions de communication intra-
et extra-ethniques et évoluent jusqu’a atteindre le statut de langue véhiculaire.

D'autres sont restreintes a une utilisation familiale ou clanique.

Pour que le quadrilinguisme soit applicable, Tabi Mange (2000 : 185) divise les

langues nationales en quatre strates :

La premiere strate est constituée des langues maternelles. Celles-ci assurent la

communication au sein des familles.

- La deuxiéme strate rassemble des langues communautaires. Ces dernieres sont
importantes par rapport au nombre de locuteurs natifs. Elles peuvent constituer le
vivier des langues qui devraient jouer un réle proprement national.

- La troisitme strate comporte des langues véhiculaires. Elles mériteraient
I'appellation de « langues véhiculaires nationales, en raison de leur appartenance a
des grandes familles linguistiques africaines, jouant un réle régional ou sous-
régional du fait de leur transnationalité.

- La quatriéeme strate identifie les langues internationales qui fonctionnent comme

langues officielles de travail dans tous les aspects de la vie nationale.
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Le quadrilinguisme peut &tre pris comme une partie du trilinguisme extensif qui
spécifie les langues véhiculaires qui seraient choisies dans le cas ou le gouvernement
opterait de maniere claire pour une insertion des langues et cultures nationales dans
lenseignement. Tandis que le quadrilinguisme prone 'usage et I'enseignement de
toutes les langues en présence dans une région, le trilinguisme opte pour une
généralisation de I'enseignement des langues nationales. Tous ces modéles transitent
vers un usage et enseignement traditionnel ou le frangais et I'anglais restent les
langues dominantes. Le quadrilinguisme, en prénant I'enseignement des langues
véhiculaires, n'entrainerait-il pas la mort des langues maternelles et communautaires
tout en promouvant exclusivement les langues officielles étrangéres, et surtout le

francais ?

Limites du quadrilinguisme

Si on s’en tient aux affirmations de Tabi Manga (2002 : 125), les 248 langues
camerounaises (Dieu et Renaud, 1983) seraient réduites & moins d’une vingtaine. Les
deux cent restantes vouées a demeurer des langues réservées au folklore, dont la
mort n’inquiéterait que les locuteurs natifs encore attachés a celles-ci. Selon
Assoumou (2008), les ameénageurs linguistiques devraient réfléchir a une
expérimentation du quédrilinguisme dans lequel les langues véhiculaires et les autres
langues sont prises en considération tout en respectant la différence de statut et de
fonction. Les résultats d’une expérimentation du quadrilinguisme renforceraient les
affirmations de Tabi - Manga (2002) selon lesquelles, pour une meilleure gestion des
langues, il faudrait choisir celles véhiculaires. Car, ol pourrait-on appliquer le
quadrilinguisme sans pour autant heurter la susceptibilité de certains locuteurs natifs ?
A partir d’'une expérimentation du quadrilinguisme, un pourcentage d'utilisation des
langues véhiculaires pourrait étre établi ainsi que les niveaux et les classes dans

lesquels ces langues seront utilisées.

2.2.3.3. Quadrilinguisme extensif

Assoumou (2008) propose une nouvelle orientation dans I'aménagement linguistique. Elle
repose sur le fait que le Camerounais des temps modernes sera au moins “quadrilingue”,

d’ou la dénomination quadrilinguisme étendu. D’apres Assoumou (2008 :1) :
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approprié. Le milieu urbain étant plus hétérogene qUe le milieu rural dans lequel est

extraite cette proposition d'aménagement.

Aprés 'examen des différents modeles d’aménagement linguistiques proposés par
Chumbow (1980) et Tadadjeu (1982), Tabi Manga (2000) et Assoumou (2008),
aucune prescription n'est faite par rapport aux cultures nationales. Les cultures
nationales ne sont envisagées qu'a travers la langue nationale. Il n'existe pas de
théories d’aménagement cuiturel au Cameroun. La culture n'est promue que
partiellement. Néanmoins, grace a ces aménagements linguistiques, un choix de

langues pour I'enseignement de la culture en milieu plurilingue s’avére plus aisée.

Au terme de cet aménagement, nous pouvons conclure que toutes les langues
doivent étre enseignées, pas seulement celles qui sont dominantes mondialement ou
nationalement, pour ne pas favoriser un ‘bi-ethnocentrisme’ constitué de Ila
langue/culture dominante localement favorable au rejet d’'une culture tierce. C’est ainsi

que I'école doit participer a une demande plus diversifi€e en langues.

2.2.4. Enseignement des cultures et langues

L’action d’instruire, d'apprendre, de montrer, de donner des préceptes dans
une langue s'effectue de deux manieres: orale et écrite. Ces deux manieres

constituent les deux principales formes de communication dans une langue donnée.

Tout en examinant les différents apports des théories d’enseignement des
langues, comme dans la partie précédente, nous en releverons les limites par rapport

au milieu de notre enquéte, le milieu plurilingue.

2.2.4.1. Enseignement oral des langues nationales

L’enseignement oral des cultures et des langues est un aspect pédagogique lié
a I'expression de chaque actant pendant une séance de cours. Chaque culture et

chaque langue pour les langues africaines encore a I'état oral.

Au cours des premiéres années d'expérimentation de I'enseignement des
langues nationales, Akonga (1983) étudie I'usage des langues camerounaises a la
maternelle et dans les écoles primaires. Ce travail innove dans la mesure ou le
chercheur parle du recours a la langue premiere dans le discours oral en langue

seconde au niveau pédagogique. En marge des acquis de la psycholinguistique et de
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la linguistique contrastive qui nourrissent la théorie générale du recours a la langue
maternelle de I'éleve, Akonga (1983) a étudié le jeu des langues dans la réalité
scolaire en milieu semi-rural et rural et particulierement dans le cadre de la pratique

pédagogique.

La distinction effectuée se situe entre l'objectif fixé et les procédés didactiques
mis en oceuvre pour atteindre cet objectif pendant une discipline scolaire. Cette
approche a permis de classer les diverses fonctions -pédagogiques assumées par la
langue maternelle au cours d'un enseignement oral. C’est a partir de ces conclusions
que Messina Ethé (2002) affirme que les langues nationales sont systématisables
dans les écoles primaires camerounaises. Les langues utilisées de maniere informelle
et anarchique dans les salles de classes méritent d’étre prises en compte et

ordonnées dans l'usage.

Les langues locales sont utilisées oralement afin d’expliquer les notions en
langue francaise et en langue anglaise, dans différentes disciplines. Actuellement, il
faudrait utiliser et/ou enseigner les langues nationales pour transmettre les

connaissances non seulement linguistiques mais aussi culturelles.

Malheureusement, malgré les nouveaux programmes, 'enseignement de Ia
culture nationale n'est pas encore effectif. Et lorsqu’il I'est, I'enseignant n’en connait
pas le contenu, la langue a utiliser, la maniére de bien gérer les langues et cultures en
présence. Heureusement, Assoumou (2007) propose un modéle d’enseignement des
langues maternelles orales a utiliser pendant I'enseignement de la culture nationale.
Dans sa proposition, il inclut les éléments culturels liés a la littérature orale et qui
completent ceux proposés par Mba et Tadadjeu (2002) et Messina Ethé (2002). Les
éléments culturels retenus sont: chants et danses traditionnels, les contes, les
sketches (les théatres), les jeux rythmés, les devinettes, les proverbes, les taboué, la
généalogie, les notions de politesse et 'usage de certains mots, les poésies récitées

ou chantées.

Le contenu culturel est semblable a la littérature orale et aux activités
traditionnelles, les langues maternelles facilitent 'acquisition des notions scientifiques
et culturelles, comme l'affrme Chumbow (1998). Le chercheur (Chumbow (1987))
soutient qu'a I'dge de cing ans, 'enfant dans le monde developpé maitrise déja la
langue premiére et commence a acquérir la connaissance a l'école en utilisant la

langue premiére ou la langue du foyer. Ce qui n’est pas le cas chez I'enfant africain. |l
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s'efforce d'acquérir en méme temps l'anglais ou le frangais et la nouvelle
connaissance. Ce qui explique le grand handicap dans le développement des
Africains, car un enfant qui a une langue différente au foyer de la langue de
scolarisation fait face a beaucoup d’obstacles, notamment la difficulté que constitue la
langue étrangére au regard dans l'acquisition de la connaissance. L'explication du
retard se justifie par le fait que les capécités linguistiques précedent les nouvelles

connaissances a acqueérir.

La langue nationale est la pierre angulaire de l'éducation et surtout de la
transmission des connaissances culturelles. L'acquisition des techniques et traditions
s'operent et se poursuivent oralement. On peut citer a titre d’exemples les méthodes
de conservation de nourriture ont été découvertes et transmises de génération en
génération par le biais de la parole. Les forces curatives des herbes variées sont bien
connues des guérisseurs dans les villages (Nye Nang, 2002 ; Chumbow, 1998). Afin
de transmettre les connaissances technologiques, scientifiques et culturelles en milieu
urbain, I'enseignement oral est a privilégier et 'écrit permet la conservation des

données acquises dans les cahiers et mémoires.

L'oral est la premiére étape d'une introduction des langues nationales dans le
systeme educatif camerounais en milieu urbain. Cependant, lorsque les fonctions des
langues premieres (L.M.) sont données et l'enseignement oral des langues
camerounaises testées, on se demande si les écoliers ont retenu et conservé tout ce

qui a été transmis des le premier jour d’école.

2.2.4.2. Généralisation et écriture des langues nationales

L’enseignement fait partie de la mémoire collective d’'une population et reflete
les moyens appliqués par les peuples pour traiter des problémes communs. Il a
toujours contribué a préparer la future génération a cette tache, appliquer les données
liées a leurs cultures. Ce dernier est une forme de pérennisation des savoirs acquis et

a transmettre.

A partir de ces données sus-explicites, les éducateurs et concepteurs des
programmes doivent s’assurer que l'école n‘'omet pas de vérifier 'enseignement

effectif de la/des langue(s) nationales d'un pays. lls doivent aussi assurer que ces
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programmes jettent les bases d'un épanouissement, d’'un amour futur des langues et

culture(s) dans l'esprit de I'enfant.

En milieu rural, I'école primaire est la principale institution qui offre un
enseignement de la culture et des croyances sociales. Elle aide a prendre conscience
d'une appartenance a une culture. (Udo Bude, 1985). L’école joue un rdle dans la
sauvegarde et I'activation des langues et cultures nationales. C’est pourquoi, nous
observons aujourd’hui que les nouveaux manuels scolaires des éleves incluent des

thémes liés a la culture et a I'environnement.

Dans les années soixante, les linguistes camerounais l'ont compris et ont
décidé de lutter pour l'insertion des langues nationales dans les écoles, surtout au
début du cycle primaire, afin d’enseigner les langues de maniére écrite. Pour passer
de I'état oral dans lequel nos langues étaient a celui écrit, il a fallu harmoniser,

élaborer un systéme d’écriture pour les langues camerounaises.

Sadembouo et Tadadjeu (1979) produisent alors I'Alphabet Général des
Langues Camerounaises (AGLC), sans toutefois oublier de mentionner l'usage des
tons (une des particularités des langues de [P'Afrique sub-saharienne), et leurs
fonctions. Avec un alphabet, les manuels en langues nationales peuvent étre
confectionnés. Cependant, leur utilisation effective se limite généralement aux milieux
ruraux et insiste surtout sur 'acquisition des notions d’écriture en langues nationales
et officielles. Les éléments de la culture sont supposés faire partie intégrante des

programmes.

En milieu urbain, il est tout a fait l1égitime que les parents de plus en plus que
leurs enfants ne se détournent petit a petit de leur environnement traditionnel. Afin de
généraliser 'enseignement des langues et culture(s) nationales, le mieux serait pour
eux d'accepter que I'école transmette aussi aux enfants des formes de vie
traditionnelles qui appartiennent a leurs groupes ethniques. L'école est un bon outil de
survie culturelle. Afin que la culture nationale soit acceptée et respectée comme
discipline scolaire, son enseignement devrait étre révisé et structuré avec des

objectifs acceptables et bien clairs. Udo Bude (1985 : 21) continue en affirmant que :
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Pour assurer la survie de notre cuiture, il faut insister sur la grande utilité de
la culture et non pas sur le fait qu'il convient de faire les choses comme les
ancétres.

Non seulement I'écrit et la généralisation de I'enseignement des
langues et cultures nationales permettent de renforcer la transmission de l'identité
culturelle africaine, mais ils facilitent aussi le développement des systémes d’'écritures
des langues encore a I'état oral, la promotion du marketing culturel et linguistique et
méme le développement moral et économique des populations de ['Afrique

subsaharienne.

Dans le cadre de la généralisation des langues camerounaises, Mba (2002 :
36) affirme :

La généralisation de 'enseignement des langues camerounaises est un projet
de planification linguistique éducative qui implique non seulement le linguiste
en tant gqu’homme de science, mais aussi et surtout les individus, les groupes
cibles ou populations clientes.

Toutes les strates de la population sont visées dans la généralisation de
I'enseignement des langues. En suivant un rythme progressif d'introduction des
langues nationales a I'école, Mba (2003) distingue quatre processus de généralisation
possibles : la généralisation orale (G.0.), la généralisation de PROPELCA informel

(G.1.), la généralisation zonale (G.Z.) et la généralisation nationale (G.N.).

Le développement écrit des langues materneiles est 'un des aspects les plus
importants d'une généralisation d’'enseignement de ces derniéres. Les procédés et
techniques pour les atteindre sont les bienvenues, surtout dans les pays
francophones d’Afrique Subsaharienne. Les nombreuses etudes menées par des
chercheurs sur les langues nationales prouvent que cette opération de généralisation
est possible si toutes les strates de la population y participent. Ecrire les langues
nationales permet la mise en texte des cultures nationales et une meilleure
conservation de celles-ci. Cependant, I'aspect théorique de la notion de généralisation

n'est pas a omettre.

Le milieu urbain reste une zone quelque peu réfractaire a cette opération. Il
continue a se réfugier derriére I'éternel probléeme de la gestion des langues dans un
contexte de multilinguisme. Le probléeme d’enseignement subsiste encore car certains
parents, enseignants, éducateurs agissent dans le sens de l'accroissement du colt

financier de l'acquisition des langues maternelles et des cultures nationales dans les
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écoles en sollicitant des primes d’enseignement au cas ou ils enseignent celles-ci.
(Rapport d'activités PROPELCA Edéa, 1979).

2.2.4.3. Pluriculturalité et interculturalité

L'existence de plusieurs langues au sein d'un territoire permet d'affirmer
I'existence d’une interaction entre celles-ci. Si cela est vrai pour les langues, il en est
de méme pour les cultures. La pluriculturalité est un terme générique pour désigner la
multiplicité des cultures qui existent dans un pays ou dans une région donnée. Le fait

que les langues se cdtoient amene la notion d'inter langue et d’interculturalité.

C’est dans cette optique que Candelier (2003 : 19) définit la compétence

plurilingue et pluriculturelle dans ces termes :

Il s’agit, on le sait, de la compétence a communiquer langagierement et a
interroger culturellement d'un acteur social qui possede, a des degrés divers, la
maitrise de plusieurs langues et I'expérience de plusieurs cultures : la notion de
compétence plurilingue et pluriculturelle tend a [...] poser qu’'un méme individu
ne dispose pas d’'une collection de compétences a communiquer distinctement
et séparément souvent les langues dont il a quelque maitrise, mais bien d'une
competence plurilingue et pluriculturelle qui englobe I'ensemble du répertoire
langagier a disposition.

De méme, apprendre une langue, c’'est ouvrir l'esprit a une meilleure
acquisition d’autres langues. Cela est valable aussi bien pour les langues que pour les
cultures. Candelier (2003 : 19) développe la définition du savoir d'une langue en ces

termes :

Savoir une langue, c'est aussi savoir déja bien des choses de bien d'autres
langues, mais sans toujours savoir qu'on les sait. Apprendre d'autres langues
permet généralement d'activer ces connaissances et de les rendre plus
conscientes, facteur a valoriser plutét que de faire comme s'il n'existait pas.

« L'éveil aux langues » est un processus d'ouverture a toutes les langues ; il
permet de briser le schéma qui veut qu’une langue soit enseignée sans traduction.
Une langue que l'on ne comprend pas, lorsqu'elle est enseignée est vouée a
disparaitre dans l'esprit de celui qui 'a apprise. Elle ne peut avoir le méme impact
pour l'apprenant que s'il la comprenait. Aussi, parle-t-on d'éveil aux langues
lorsqu’une partie des activités didactiques porte sur des langues que I'école n’a pas

pour ambition d’enseigner. Ces langues sont minoritaires.

Toutes les compétences vont dans le sens du développement de la facuité

d'acquisition d'autres langues. Elle permet une préparation de l'enfant pour
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apprentissage d’autres langues. Le cadre d’enseignement privilégié est le préscolaire

et le primaire.

Candelier (2003 : 22) affirme qu'’

une telle approche des langues constitue aussi un moyen d’accés a des connaissances,
savoir-faire et attitudes habituellement visés par d’autres disciplines : 'examen des lieux
ou sont parlées les langues que I'on rencontre méne a la géographie, la découverte des
smprunts de langue a langue ou de laparenté entre langues renvoie a l'histoire, a I
scriture, a la calligraphie et aux arts plastiques, la numération, aux mathématiques, les
oroverbes a l'étude du milieu naturel, sans oublier la part que prennent les attitudes
J'ouverture dans I'éducation a la citoyenneté

Il nous est suggéré que les enfants devraient apprendre, dans le cadre de la
culture nationale, la géographie de leur région d'origine, [Ihistoire de leur
communauté, 'art de communiquer, 'environnement, etc. La culture nationale, en plus
d'étre une discipline qui forge lidentité du jeune vivant en milieu plurilingue ou
monolingue, est une discipline complémentaire des autres comme la géographie,

I'histoire, I'art, le dessin, les mathématiques, efc.

Plusieurs objectifs sociaux sont visés avec une approche plurilingue. Tous ces

enjeux sont en rapport avec la pluriculturalité et I'interculturalité.
Les premiers objectifs sont :

- daider a ce que diversité rime avec solidarité et non éclatement, division et
tribalisme.

- dapprendre la culture de I'Autre et adopter la perspective de 'Autre comme
Porcher (1988 : 121) I'affirme : « 'option interculturelle [...] c’est la proclamation
de solidarité, dans la conscience des spécificités et des communautés. »

Les trois spécificités de I'éveil aux langues dans la dimension intercutlurelie :

- la langue est a la fois le moyen d'expression et d’accés a une culture. La
langue permet la communication et 'expression.

- |l faut faire de la diversité des langues et des cultures, I'objet d'une véritable
élaboration de savoir et de savoir-faire scolairement légitimes au cours de
laquelle TI'éleve pourra vivre le plaisir d’'une véritable découverte, d'une
découverte active.

- Les langues sont égales et la diversité est une chose tout a fait normale.
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Le projet « Ja-ling » ou Eveil aux langues (développé par Candelier pour
expérimenter l'enseignement des langues en milieu pluriingue et pluriculturel)
démontre que I'enseignement des langues et cultures nationales, en milieu urbain est
possible. Le probleme qui se pose est celui de I'organisation, du matériel didactique et
de la formation des maitres. Les langues et cultures peuvent étre des instruments de
lutte contre la xénophobie de certains peuples et la ‘monarchie’ linguistique observée
au sein de certaines sociétés. Cette approche plurielle des langues est facile en
Europe, car le développement économique des pays dudit continent permet une
élaboration rapide du matériel et support didactiques, une formation du personnel

enseignant, une généralisation du programme.

En Afrique, la politique linguistique et culturelle promeut les cuitures et les
langues a travers les textes de lois, bien que les textes d'application soient toujours
attendus. La situation financiéere des chercheurs qui s'engagent dans une
expérimentation ne laisse pas présager un suivi permanent et efficace de 'application

des textes de lois ou de I'enseignement des langues maternelles.

2.2.4.4. Modéle d’Enseignement des Langues Maternelles Orales (ELMO)

Ce modele propose de contribuer au développement d’'une théorie de gestion
du multilinguisme qui calmerait les instincts du repli et éloignerait le spectre d'une
guerre linguistique, facteur d'un potentiel malaise qui mettrait en péril la cohésion
sociale nationale. (Assoumou, 2007 : 27). Le modele exclut I'écrit pour des raisons

liees a I'absence de matériel didactique et dont I'expérimentation aurait mené a un

développement de plan stérile sur la base des données fragiles et insuffisantes
qui n‘auraient satisfait ni les attentes des chercheurs, ni celle de la
communauté éducative (Assoumou, 2007 : 29).

Le but du modele est de mettre a la disposition des maitres, des éléves, des
inspecteurs et autres autorités éducatives des outils de travail qui assureront le
succes pédagogique des éleves dans les classes de « culture nationale », de

promouvoir les langues maternelles a travers I'éducation scolaire.

L'ELMO se fait en suivant une approche culturelle (APCU) qui tient compte d'un
enseignement intégré langue/culture. |l s’agit d’amener l'enfant a assimiler les

mécanismes et les ressources de la parole traditionnelle, a avoir une bonne
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connaissance de sa langue et de sa culture de maniere a devenir un artiste de la

parole et un savant traditionnel.

L'ELMO se sert de la culture traditionnelle pour enseigner oralement la langue
maternelle aux écoliers. Le contenu de I'ELMO se compose des contes, des fables,
des chantefables et Iégendes, de I'épopée, des proverbes et prétextes oratoires, des
devinettes, des jeux chantés et mimés, des jeux dramatisés, des poémes pour
chansonnettes et récitatifs pour enfants, des berceuses, de la généalogie, des us et

coutumes, de I'histoire locale, de 'oratoire et rhétorique, etc.

Assoumou (2007) propose un plan pour une meilleure gestion du
multilinguisme. Cela est vrai, mais surtout approprié au milieu rural ol chaque
communauté linguistique se devrait d'adopter TELMO comme moyen de promotion de

ses langues et cultures.

L'enseignement est exclusivement oral et réservé uniquement aux locuteurs
natifs d'une langue afin d’améliorer leur élocution a travers le systéeme scolaire.
L'enseignement est oral car la forme écrite a déja été planifiée. Cependant les
manuels de lecture du PROPELCA sont surtout utiles aux enfants locuteurs natifs ou
ayant été scolarisés dans ce systeme. L'oralité sera pius adéquate pour les enfants du
milieu rural parce que les enfants du milieu urbain sont enracinés dans des cultures et
langues différentes et surtout dans celles occidentales avec pour langue premiere le
francais ou I'anglais. Lorsque I'enseignement est exclusivement oral en milieu urbain
en suivant le modele de 'ELMO, comment éveiller 'enfant a la rédaction en langues
maternelles 7 Comment encourager une conservation quasi indélébile des cultures

nationales ?

Il reste néanmoins a féliciter 'Approche Culturelle (APCU), car elle ouvre les
voies d'une méthode d'enseignement de la culture nationale a partir de la culture d'un
milieu donné. Les langues maternelles et les langues officielles n’étant que les

véhicules de transmission de la culture.

Aussi, 'ELMO permettra a I'enfant du milieu rural de mieux maitriser l'art
oratoire dans sa langue maternelle, mais il sera difficilement applicable en milieu
urbain ou la majeure partie des enfants a pour L1 le frangais ou I'anglais. Méme le
contenu de 'ELMO ne convient pas totalement aux écoliers du milieu urbain. A cet

effet, il pourrait et devrait étre révisé pour une adéquation a celui-ci.
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Les propositions d’enseignement tiennent compte surtout des langues. Tout
élément cuiturel est envisagé sous I'angle de la langue. La culture par elle méme est
moins envisagée. Lorsqu’un élément culturel est décrit pour 'enseignement, il s’'agit

de l'oral et aucune conservation écrite n'est en ce moment envisagée.

CONCLUSION

La culture est une entité qui peut étre en relation avec plusieurs notions comme
I'anthropologie, la langue et I'école. La culture est dynamique, héritée d’'un passé et
mérite d'étre transmise aux générations futures. A travers l'acquisition et la
transmission des cultures, nous constatons que les cultures étrangéres peuvent étre,

selon les situations, des cultures premiéres et des cultures secondes.

Les cultures ont bénéficié de ces considérations a cause du passé des pays
africains, qui ont connu des périodes précoloniales, coloniales et post-coloniales.
Dans divers milieux, les cultures sont exprimées dans des contextes monolingues
(milieu rural) ou des contextes multilingues (milieu urbain). L’existence de plusieurs
langues au sein d’un méme territoire suscite des situations de bilinguisme et de

multilinguisme.

Sur un autre plan, les FEtats africains multilingues font souvent face au
probléme de transmission des langues nationales et de co-existence de plusieurs
cultures. Les linguistes s’attardent sur les moyens qui permettent de mieux aménager
['utilisation et I'enseignement des langues a travers des propositions comme
'enseignement plurilingue et interculturel dans les sociétés multilingues,
'enseignement des langues nationales en milieu pluriingue. Cependant, des
difficultés persistent dans la gestion et ['application des décrets et arrétés
gouvernementaux. L’examen des différents aménagements et politiques culturelles et
linguistiques nous a ouvert la voie pour un choix des langues d'enseignement en

milieu plurilingue.

Les éléments qui proviennent de la diversité culturelle camerounaise sont a
enseigner dans les écoles primaires. L'enseignement de la culture nationale doit tenir

compte des valeurs de la culture traditionnelle mises en exergue par les
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anthropologues et les linguistes. Grace a ces élements culturels, le contenu culturel

de 'enseignement de la culture est mieux envisagé.

Le milieu plurilingue se doit de penser a un choix de langue, a une politique
d’intégration culturelle,‘ a un aménagement culturel pour rendre possible
'enseignement de la culture nationale. Les modeles présentés nous servent de base
pour l'élaboration d'un produit d'enseignement de la culture nationale en milieu
plurilingue. Il tiendra compte de 'ELMO, de I'approche pluriculturelle, du trilinguisme

extensif et de ceux développés par le MINEDUB a cet effet.

Pour établir I'environnement culturel de I'enfant plurilingue, le chapitre suivant
traitera d’une proposition d’harmonisation des systémes éducatifs et de l'impact des

médias sur les enfants du milieu plurilingue.
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INTRODUCTION

L'instauration de la culture nationale comme discipline au primaire depuis
Fannée scolaire 2000 — 2001, a entrainé une modification des programmes. Ceux-ci

détaillent les objectifs généraux et spécifiques relativement aux contenus.

Forts de ces différents programmes, les maitres affirment respecter les
prescriptions contenues dans les nouveaux et enseigner les activités pratiques et la
culture nationale. Ce chapitre présente l'action de balisage du MINEDUB, les
pratiques en cours dans les établissements de 2002 a 2004 et les programmes relatifs

a 'enseignement de la culture nationale dans la premiere partie.

A travers fexamen des programmes officiels, nous déduirons les traits
caractéristiques de l'environnement socioculturel et éducatif de ['enfant en milieu

plurilingue.

Les instituteurs sont autant concernés que les éléves par les contenus
d’'enseignement de la cuiture. Peuvent-ils aisément transmettre ces contenus a leurs
eleves ? Quel en est I'impact sur ces derniers ? Pour répondre a cette question, nous
analyserons l'aspect du matériel didactique prescrit disponible pour enseigner la
culture nationale et la facile appropriation par les enfants des contenus proposés.
D'autres aspects comme la suffisance ou l'insuffisance des contenus, leur adéquation
au milieu plurilingue, etc. marqueront I'examen des programmes et des contenus
élaborés par le MINEDUB. Enfin, leur évaluation s'effectuera a travers des

questionnaires, des tests et une observation des cours de culture nationale.

Dans la deuxieme section, I'environnement médiatique concerne la radio, la
presse et la teélévision. Elles sont plus accessibles par toutes les strates et les
tranches d'age de la population. L’'examen dans cette articulation concerne les types
d’émissions consacrés aux jeunes, les langues utilisées dans celles-ci, les cultures

véhiculées par elles et 'impact sur les éléves.
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3.1. LES PROGRAMMES SCOLAIRES ET LA CULTURE NATIONALE
3.1.1. Le systéeme francophone
3.1.1.1. Programmes officiels et contenus

Le Ministére de I' Education de Base prévoit au programme de I'école primaire,
la discipline de « Musique, Danses et culture nationale. ». Les programmes seront

revus au niveau 1 et au niveau 3 (voir programme en annexe 5).

il faut toutefois remarquer que le terme culture nationale englobe ceux de
musique et de danse. Afin d'examiner les programmes du MINEDUB, les programmes
tels que prévus seront présentés avant de les analyser. Pour chacune de ces

articulations, la pfocédure sera la suivante :
- Présentation des objectifs généraux et observations
- Obijectifs spécifiques et observation
- Contenus et analyse

Nous analyserons les programmes du premier et du troisieme niveau car, celui
du deuxieme niveau est pratiquement identique a celui du niveau 1. Seul le contenu

est densifi€ comme nous le préciserons dans cette section.

3.1.1.1.1. Niveau 1
Le niveau 1 représente les classes de SIL et de CP.

Puisque les danses et la musique appartiennent a la culture nationale, elles
sont le reflet de lidentité culturelle d'un peuple, d'une population. C’est pourquoi le

MINEDUC introduit les programmes de culture nationale en affirmant que :

L'introduction des danses et autres aspects de la culture nationale dans les
programmes de 'école primaire camerounaise a tous les niveaux constituent
une innovation. C’est un moyen par lequel I'école peut contribuer a conserver
et, au besoin, a améliorer le patrimoine chorégraphique et culturel national et
savoir également s’exprimer dans d’autres danses étrangeres.
(MINEDUC, 2000 : 5)
Le MINEDUC énumere les objectifs généraux et spécifiques du chant, de la
musique et des danses, en mentionnant sommairement ceux de la culfure nationale.
Serait-ce affirmer implicitement que la culture nationale n’est pas une discipline digne

de ce nom? Les pages en-annexe, tirées du programme d’enseignement du
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MINEDUB dans le cycle du primaire, décrivent le contenu de la culture nationale au
niveau | (MINEDUB, 2000).

Les objectifs du niveau | peuvent étre regroupés en trois grandes sections
comme lindique le titre de la discipline. Le temps alloué a la culture nationale au
niveau | est d'une heure par semaine. |l parait insuffisant & cause de la densité du

programme et des activités proposeés.

Les objectifs cités dans le programme ne suivent pas une subdivision
respectant les sous disciplines indiquées par le titre. |l faudrait retrouver au préalable
les objectifs liés a la musique, aux danses et de la culture nationale avant de débuter

une analyse chaque fois pour en ressortir les avantages et les limites.

3.1.1.1.1.1. Musique

Les objectifs généraux concernent le chant, la musique et les danses. Aussi,

allons-nous repérer les objectifs qui ont trait a 'enseignement de la musique.

3.1.1.1.1.1.1. Objectifs généraux

Les objectifs suivants résument ceux relatifs a la musique.

- développer les aptitudes sensori-motrices ;

- cultiver et affiner la voix ;

- familiariser I'enfant non seulement avec les chants traditionnels, mais aussi
avec quelques chants typiques d’autres pays ;

- l'initier a I'ecoute et 'amener a jouer de la musique avec les instruments [ocaux
ou importés (balafons, tam-tam, « mvet », flite, etc.) ;

- I'amener a fabriquer des instruments locaux de musique ;

- former le sens critique et l'initier a la culture musicale ;

- développer la mémoire et I'attention.

(MINEDUB, 2000).

Remarques

Les objectifs énumérés permettront a un enfant bien exercé d’avoir une voix et
un sens musical aiguisés. Cet objectif est identique a celui du chant comme autre

discipline au programme. Il en résulte une double discipline au programme : le chant
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comme discipline a lui seul (trente minutes par semaine) et le chant comme sous

discipline de Musique, Dansé et Culture nationale.

Le processus est possible si le maitre ou la maitresse possede lui/elle-méme

des notions de musique, de chants traditionnels camerounais et d’ailleurs.

Si déja il est difficile de trouver un chant en une autre langue que le frangais ou
I'anglais dans les écoles, comment enseignera-t-il (elle) des chants traditionnels, la
musique, etc. La fabrication des instruments de musique locaux ou modernes ? i
faudrait faire appel aux spécialistes. Il s’ensuit le questionnement suivant: Qui
fabriquera ou montrera les instruments de musique traditionnels aux éléves, alors que
. trés peu ou pas d’excursions sont organisées dans les musées, dans les cérémonies
traditionnelles ? Le matériel mis a la disposition des écoles est-il suffisant pour

fabriquer des instruments locaux par les éléves ?

Si les établissements ne fournissent pas le matériel didactique de chants tels
que les balafons, les flites et autres, il est impossible aux enfants d’apprendre a
utiliser ces instruments. Les seuls instruments qu'ils utilisent sont leurs voix. Aprés
observation dans les salles de classe, les écoliers ne les maitrisent pas encore.
Certains objectifs généraux seront difficilement atteints. lls ne se le seront que s'ils

deviennent plus clairs et concrets.

3.1.1.1.1.1.2. Objectifs spécifiques
Les objectifs spécifiques sont les suivants :

- exécuter quelques chansons simples a I'unisson en francais et/ou en anglais :
chants gais et vifs, reposants et calmes, airs énergiques et entrainants,
susceptibles d'accompagner la marche, airs rythmés et dansants ;

- respecter les nuances d’un chant;

- écouter les morceaux de musique et identifier les instruments ;

- reconnaitre la qualité des sons (intensité, hauteur, durée) ;

- identifier des cadences et des rythmes ;

- vocaliser sur la gamme de son en montrant et en descendant ;

- vocaliser sur la quinte (do-sol) et I'accord parfait (do-mi-sol-do) en montant et
en descendant ;

- inventer de petites chansons ;
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- rythmer des chansons (frapper des mains, des pieds, instruments a
percussion).
L'esprit imaginatif des écoliers est développé, de méme que le sens du rythme.

Les objectifs spécifiques corroborent les objectifs généraux déja listes.
En deux ans, les buts atteints seront plutét :

- le respect des nuances de chant,
- l'écoute des morceaux de mﬁsique,
- la reconnaissance des sons, des cadences et rythme,
- linvention de quelques chants.
(MINEDUB, 2000).

Remarques

Parmi les douze objectifs spécifiques listés par le MINEDUC, neuf sont
consacrés au chant et a la musique. La conclusion suivante peut étre tirée : au niveau
1, seul le chant et la musique sont importants comme aspects dans la discipline

« Musique, Danses et Culture Nationale ».

[l faudrait consacrer au moins trois heures par semaine a la « musique, danses
et culture nationale », afin d'atteindre tous les buts visés au niveau 1. Il faut
néanmoins admettre que l'initiation a la musique et au chant est une bonne base pour

un apprentissage a long terme de la musique et du chant.

3.1.1.1.1.1.3. Contenus

Les contenus sont présentés avec leurs objectifs spécifiques. lls sont les

éléments de la sous discipline a enseigner.

Le tableau suivant présente le contenu du chant et de l'initiation au rythme. A

chaque élément est associ€ un objectif spécifique.
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Tableau 2: chant et initiation au rythme

Contenu , Objectifs spécifiques
L'hymne national Exécuter 'hymne national en anglais ou en
frangais.
- Chants du folklore, chants modernes Executer des berceuses, des chansons de
- berceuses ou comptines comptines, des jeux, etc.

- chansons de jeux
- ___chansons tirées de contes.

- Chansons du folklore frangais ou anglais Exécuter quelques comptines, rondes d'autres
- chansons des rondes pays.

Jeux rythmés avec battements des mains et des | Rythmer les chansons frapper des mains, des
pieds (frappés divers). - | pieds, des mains et des pieds.

Jeux rythmés (mouvements d'ensemble) avec|Rythmer les jeux avec accessoires.
accessoires ou instruments de musique modernes.

Identification des rythmes a 2, 3,4 temps. Identifier les rythmes a 2, 3,4 temps.

Initiation & la musique

Initiation a la gamme musicale. Exécuter des chants avec des notes simples

La gamme de do. Vocaliser la gamme de do en montant et en
descendant.

La quinte de do-sol. Vocaliser sur la quinte do-sol en montant et en
descendant.

L'accord do-mi-sol. Vocaliser sur I'accord parfait do-mi en montant et

en descendant.

(Tableau tiré des programmes du MINEDUB, 2000)

Remarques

L’hymne national est la premiére legon a enseigner a I'écolier. En milieu urbain,
'hymne est exécuté en frangais ou en anglais. Les langues nationales ne sont pas
mentionnées. Aucune note n’est faite sur la maniere d’enseigner ces chants

traditionnels, mais tout est expliqué sur les chants modernes avec les vocalises.

Toutes les disciplines du programme officiel de la culture nationale ont pour
mode de communication les langues officielles, a savoir le frangais ou F'anglais. Or, si
les enseignants débutent la transmission de Fhymne national en une langue
maternelle donnée, les écoliers prennent conscience de la valeur des langues
nationales en général et de leurs langues maternelles en particulier. Elles ne sont pas
prédestinées a rester dans 'oubli, mais elles sont le premier vecteur de transmission
des valeurs traditionnelles, culturelles et symboliques d'un pays. L’hymne national
appartient a la culture camerounaise et il est un symbole d’identification. Le mieux
pour les éléves est son acquisition d’abord dans une langue maternelle, ensuite dans

les langues officielles.
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Lorsque I'on observe la description des jeux rythmés, les langues maternelles
sont mises a I'écart. Les jeux devraient suivre le méme cheminement que les chants
en langues maternelles. Les jeux rythmés ont des chants en francgais, en anglais et
en langues maternelles. Les chants et les jeux doivent renfermer un enseignement,

sinon, la transmission de ces éléments a 'école ne serait d’aucune utilité.

L’APEE (Association des Parents d’EIé\)es et Enseignants) s’occupe du
matériel logistique (banc, craie, tableau) et non du matériel didactique. Malgré cet
apport, le matériel musical dans les écoles primaires publiques n’est pas encore
accessible a tous. Ce qui n’est pas le cas des établissements privés dans lesquels la

musique occidentale ou occidentalisée est transmise et apprise.

Le contenu de la musique devrait étre adapté a celui de la culture
camerounaise. Les enfants des milieux urbains sont éloignés de leurs cultures des
leur naissance, I'’école ne devrait pas contribuer a accentuer ce phénomene. Au
contraire, elle doit inculquer les valeurs culturelles aux enfants, et la musique en est le
point de départ. Il ne faut pas encourager l'occidentalisation totale de I'enfant du

milieu urbain, mais lui apprendre a tirer le meilleur de 'occident.

3.1.1.1.1.2. Danses

La danse est liée aux chants et a la musique. Par moments, ces notions
s’associent pour ne former qu'une seule entité surtout dans la culture camerounaise.
C'est pourquoi certains objectifs sont identiques et permettent de renforcer

I'apprentissage des langue(s) et culture(s) nationales.

3.1.1.1.1.2.1. Objectifs généraux

Les objectifs généraux fixés par le MINEDUB (2000) sont les suivants :

- améliorer la maitrise de soi par une régulation des rythmes biologiques ;

- développer et enrichir limagination en encourageant la création et
improvisation ;

- former le go(t et cultiver la sensibilité ;

- développer la mémoire et I'attention ;

- développer les qualités sociales, et 'esprit de groupe.

110



Remarques
Tous les objectifs généraux qui incombent a la danse sont applicables a la
musique et au chant. Le chant et la danse appartiennent aux éléments qui facilitent et
améliorent la maitrise de soi, dévelbppent imagination, la mémoire et I'attention, bref,

tous les objectifs développent la personnalité chez un enfant.

Le but fondamental de la danse n’est pas seulement de lier 'enfant & sa/une
culture nationale, mais aussi le faire participer a son propre développement physique
et moral. En Afrique, la danse symbolise plusieurs situations. Grace a elle, les
locuteurs d'une langue, qui appartiennent a une culture donnée, exprimeht leurs
sentiments. Les pas de danse different d'une culture a l'autre et dépendent des

célébrations.

A T'école, les enfants apprennent a ouvrir leur cceur, leur esprit a la
connaissance des rites traditionnels, des coutumes, des différents arts oratoires, liés
a une culture et a une cérémonie particuliere. Mais une remarque s’impose les
enfants se confinent a la culture occidentale qu’ils ne maitrisent méme pas. lls doivent
apprendre les pas de danse des plus faciles aux plus compliqués. Chaque pas de
danse charrie une histoire, et les enfants apprennent et doivent respecter ces danses.
Cela n'est possible que s'ils savent de quoi il retourne pendant I'exécution de ladite

danse.

Les pas de danse pour les cérémonies de mariage, de naissance, de deuil, de

veuvage, d’intronisation, etc., different d’'une célébration a 'autre.

3.1.1.1.1.2.2. Objectifs spécifiques
Les objectifs spécifiques formulés par le MINEDUB (2000) sont :

- Exécuter quelques comptines, rondes et danses traditionnelles ;
- Exécuter quelques comptines, rondes et danses francaises et anglaises ;

- Ajouter les objectifs liés a la danse.
Remarques

Quelques objectifs spécifiques ont été cités comme des ajouts aux buts visés

par la musique et le chant. La danse ne serait-elle qu’'une ramification a la legon de
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musique ? Examinons ces quelques objectifs spécifiques qui éclairciront Ila

compréhension des objectifs généraux.

La danse est survolée et intervient aprés le chant. L'objectif a atteindre devrait
étre celui de rendre les écoliers aptes a exécuter quelques pas de danse simples du
milieu et d’en connaitre 'histoire et les cérémonies d’exécution. Méme si les danses
qui appartiennent au folklore camerounais, frangais ou anglais, elles doivent étre
enseignées de maniere consciencieuse et non comme une matiéere a un
divertissement. Certains écoliers peuvent devenir plus tard de grands initiateurs en
culture traditionnelle ou de grands danseurs. Cependant la danse a elle seule ne suffit

pas lorsqu’on n'en connait pas les circonstances de son exécution.

3.1.1.1.1.2.3. Contenus

Le contenu des danses est inclus dans celui de la musique. Il ne constitue pas
une sous-discipline a part entiére. Le tableau suivant répertorie les contenus et

procédures d’enseignement.

Tableau 3 : contenus et procédé d’enseignement

Contenus Procéde
1. Chant et initiation au rythme. Exécuter des berceuses, des chansons de
Chants du folklore, chants modernes. comptines, de jeux et de danses nationales.
Chansons du folklore frangais ou anglais. Exécuter quelques comptines, rondes et danses
typiques d'autres pays.
Danses rythmées avec des instruments a Exécuter le rythme de bolobolo ou d’élak en
percussion : rythme bolobolo ou elak ou autre a suivant les instruments.
deux batteurs. '
Pas rythmes. Exécuter les pas de marche, de course, le sautillé
suivant des rythmes précis.
Identification des rythmes a 2, 3,4 temps. Identifier les rythmes a 2,3, temps.
(MINEDUB, 2000).
Remarques

Il'y a deux contenus réservés exclusivement a la danse. Le reste est, dans sa

majorité, consacré a la musique et a la danse.

Les chants du folklore, danses modernes et danses nationales, sont cités en
derniére position. Il est question de savoir si les danses nationales se limitent au
bolobolo ou a l'élak ? Les maitres connaissent-ils ces pas ? Combien de temps

faudrait-il a un éléve pour apprendre ces pas de danses ? Il faudrait répondre a toutes




ces questions pour étre sir d’avoir élaboré un contenu adapté au jeune Camerounais

du milieu urbain.

La coordination de toutes ces sous-disciplines que sont les danses et les
chants, est nécessaire. Aprés un chant, il faut faire exécuter une danse relative a
celui-ci. L'éléve assimilera plus facilement et plus rapidement, de maniére ordonnée
les deux contenus culturels. Il n’est cependant pas dit qu’il faille se limiter aux chants
et aux danses camerounaises. Les danses modernes et étrangéres (frangaise et
anglaise prioritairement) ne sont pas a exclure. Elles sont aussi a promouvoir et a
expliquer aux jeunes. Néanmoins, 'accent doit &tre mis sur les danses du terroir car,
pour mieux accepter les autres et tout ce qu'ils sont, il faut se connaitre et s’accepter.
Afin d’améliorer le classement des contenus, les danses rythmées suivies des pas
rythmés devraient intervenir avant les jeux, rythmés ou non. Les jeux peuvent suivre
et méme associer les chants, le rythme et les danses. Les jeux sont éducatifs et ne

servent pas qu’a la détente et a 'oisiveté.

3.1.1.1.1.3. Culture nationale

La culture nationale, objet de notre étude, arrive en derniére position dans les
programmes du MINEDUB. Elle est supposée contenir tous les éléments de danses,
de chants, de musique et d’autres aspects culturels. La culture nationale « est un
moyen par lequel I'école peut contribuer a conserver, au besoin, a améliorer le
patrimoine chorégraphique et culturel national et savoir également s'exprimer dans
d'autres danses étrangeres. » (MINEDUB, 2000 :5)

Cette innovation que constitue la culfure nationale mérite l'attention des
linguistes, des sociologues, des anthropologues de I'éducation et aménageurs

linguistiques afin que des objectifs clairs et des contenus appropriés soient élaborés.

3.1.1.1.1.3.1. Objectifs généraux

Les objectifs généraux se résument a conserver et améliorer le patrimoine
culturel national, favoriser le contact entre les cultures nationales et celles étrangeéres.
Ce dernier traite de 'ensemble des buts visés par I'enseignement de la culture
nationale. (MINEDUB, 2000).
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Remarques

La culture nationale, telle qu’envisagée dans le cadre scolaire, est composée
des danses, des contes, des proverbes, des jeux, des coutumes, des traditions, etc.
Elle permet a réléve de contribuer a la conservation et au besoin a 'amélioration du
patrimoine culturel national, a la prise de:contact avec les cultures nationales et

étrangeres.

Cet objectif est celui que se fixe toute discipline qui inclut un aspect traditionnel
dans sa pratique. Conserver et améliorer le patrimoine culturel national, favoriser le
contact entre les cultures nationales et étrangéres ne spécifie pas I'apport individuel
de I'enseignement de la culture nationale. Au contraire, Pobjectif général n'implique

pas 'engouement personnel de chaque actant pendant le cours.

Bien que les cultures camerounaises tendent a étre phagocytées par les
cultures occidentales, il serait avantageux d’ajouter a la conservation de celles-ci, la
promotion des cultures et des langues nationales par I'apport des énoncés oraux et/ou
écrits en langues maternelles, par des pratiques, des jeux en langues locales et la
production des manuels qui résument la majorité, sinon tous les aspects d'une culture.
Bien que la prise de contact avec les cultures nationales étrangeres soit énoncée en
derniere position dans les programmes d’enseignement, son association avec les
cultures nationales ne favorise pas une inculturation du jeune Camerounais qui vit en

milieu pluriliculturel.

Le temps alloué a la culture nationale revient, aprés une observation génerale
des séances de cours, a moins d’une heure par semaine par rapport au quota horaire
de la discipline. La majeure partie du temps attribué a la danse, musique et culture
nationale revient, au vu Ades contenus, a I'enseignement de [a musique. Notons que
I'objectif général définit et regroupe les buts fixés par 'enseignement des langues et
cultures nationales. La transmission des connaissances culturelles aux éléeves s'opére
grace aux langues. Les langues officielles et les langues nationales oeuvrent
ensemble dans cette opération. Les langues officielles établissent la transition entre
les différentes langues existant au Cameroun. L’objectif pédagogique revient a
affrmer que la conservation, la promotion, linterculturalité, la revalorisation et
linsertion des langues et cultures nationales passent par 'enseignement des contes,

proverbes, jeux, coutumes, etfc. a travers les langues camerounaises.
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3.1.1.1.1.3.2. Objectifs spécifiques

Les objectifs spécifiques sont de reciter des contes, de citer des proverbes,

d'exécuter des jeux, d’exploiter les coutumes et traditions du milieu

Remarques

Tout comme l'objectif général, les objectifs specifiques se résument en un seul
but visé pour toute 'année scolaire. Ce qui ne devrait pas empécher les instituteurs de
mener a bien cet exercice. L'objectif résume le contenu de la culture nationale. |l ne
faut cependant pas oublier que les chants et les danses appartiennent a ce répertoire.

Les contes ou chante - fables contiennent souvent des chants et méme des danses.

Un autre objectif aurait pu étre la visite des musées pour prendre connaissance
des coutumes et traditions locales afin de mieux exploiter ces derniéres dans
I'enseignement. Il serait possible alors d'inviter un autochtone du quartier afin qu’il
narre ['histoire du quartier, apprenne aux enfants quelques chants, jeux et danses
traditionnels. Cet objectif permet de mettre sur pied I'enseignement des langues et

cultures nationales dans le systéme scolaire camerounais.

3.1.1.1.1.3.3. Contenus

La culture nationale possede un contenu détaillé et valable pour tous les
paliers du primaire. Le tableau laisse voir les éléments culturels et les objectifs

spécifiqgues y associés :

Tableau 4 : contenus et procédés d’enseignement de la culture nationale au

niveau 1

Contenu Objectifs spéecifiques

Jeux divers chantés et mimés | Organiser ou enseigner un jeu du milieu,

Enseigner une chanson en utilisant les paroles ou en mimant.

Comptines et contes. Organiser ou enseigner des séances de comptines ou de contes.
Proverbes Dire et expliquer les proverbes simples du milieu.
Coutumes et traditions Expliguer les coutumes et traditions simples du milieu.

(MINEDUB, 2000).

NB. C’est a ce niveau que le MINEDUB a ajouté un élément pour le niveau 2, les

devinettes.
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Le tableau suivant présente les contenus et objectifs du niveau 2.

Tableau 5 : contenus et procédés d’enseignement de la culture nationale

au niveau 2

Contenu Obijectifs spécifiques

Jeux divers chantés et mimés | Organiser ou enseigner un jeu du milieu,
Enseigner une chanson en utilisant les paroles ou en mimant.

Comptines et contes. Organiser ou enseigner des séances de comptines ou de contes.
Proverbes Dire et expliquer les proverbes simples du milieu.

Coutumes et traditions Expliquer les coutumes et traditions simples du milieu.
Devinettes Dire des devinettes simples du milieu

(MINEDUB, 2000).
Remarques

La culture peut étre enseignée selon la région ou I'éleve réside. Cependant, il
faudrait que le maitre connaisse la region en question, ou qu'il ait un manuel qui traite
des différentes coutumes et traditions. Ce contenu représente les trois (3) grands
aspects de la culture nationale dans lesquels peuvent étre insérés les devinettes, les
sketches, I'apprentissage de certains rites, de certaines valeurs. Le maitre néanmoins
reste le principal acteur dans cette transmission ; les parents et IAPEE ne viennent

qu'en seconde position.

3.1.1.1.2. Niveau 3

Le niveau 3 se compose des classes du CM1 et CM2. L'intitulé du cours est
« Musique, chant et Culture Nationale ». L'exclusion des danses dans le titre suppose
qu’au cours de I'année scolaire, il ne sera pas accordé de temps a cette discipline.

Les lignes introductives du programme s’opposent a l'intitulé en ces termes :

Le chant et la musique constituent des activités a dominante musicale alors
que les danses font partie des activités a dominante corporelle. [...]
L'introduction des danses dans les programmes de ['école primaire
camerounaise a tous les niveaux constitue une innovation.

(MINEDUB, 2000 :5)

Si la danse est une innovation a tous les niveaux, le titre déja devrait inclure

« danses ». Cette ligne introductive correspond au niveau |.

La discipline participe non seulement au développement corporel de I'enfant,

mais aussi a la connaissance de I'importance des langues et des cultures. A ce




niveau, il n'a pas été utile, d'aprés le Ministére de I'Education de Base, d’introduire

les objectifs spécifiques. lls sont identiques a ceux du niveau 1 et 2.

Comme dans les niveaux précédents, les objectifs analysés seront subdivisés

d’apres le titre de la sous- discipline.

3.1.1.1.2.1. Musique et chant

La musique se dissocie cette fois du chant. La musique est 'art de combiner

les sons et de produire cet art. Elle est aussi la notation écrite d'airs musicaux.

L’enseignement du chant a l'école primaire ne sert pas a une formation
d'artiste, mais plutdét a donner une éducation musicale élémentaire avec laquelle les
enfants peuvent facilement s'intégrer. Avec un peu d’entrainement et de savoir-faire,
elle permet d'affiner la voix et 'audition des enfants, leur inculquer le sens du rythme

et de la mesure.

3.1.1.1.2.1.1. Objectifs généraux

Les objectifs généraux se répartissent en plusieurs themes qui forment les
principaux axes de l'enseignement de la culfure nationale comme proposé par le

MINEDUB. Ces buts sont formulés de la maniére suivante :

- Développer les aptitudes sensori-motrices (affinement de la perception
auditive, structuration spatio-temporelle, acquisition et adaptation aux
rythmes) ;

- Améliorer la maitrise de soi par une régulation des rythmes biologiques ;

- Assurer la santé corporelle ;

- Cultiver et affiner la voix ;

- Développer et enrichir limagination en encourageant la création et
l'improvisation ;

- Former le go(t et cultiver la sensibilité ;

- Développer la mémoire et I'attention ;

- Deévelopper les qualités sociales, I'esprit de groupe ;

- Familiariser 'enfant avec les chants et danses traditionnels, mais aussi avec

quelques chants et danses typiques d'autres pays ;
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- L'initier a I'écoute et 'amener a jouer de la musique avec des instruments
locaux ou importés (balafons, tam-tam, « mvet », flite, tambour, guitare, etc.) ;

- L’amener a fabriquer des instruments locaux de musique ;

- Lui enseigner certains éléments de la grammaire musicale, afin qu’il puise lire
les notations et éventuellement composer lui-méme des morceaux de
musique ;

- Former le sens critique et l'initier a la culture musicale.

(MINEDUB, 2000).

Remarques

Les objectifs listés refletent 'apprentissage de la musique dans tous ses détails
comme dans les classes précédentes. L’'enfant a la fin de I'année sera capable de
chanter et de danser aisément. Cependant, il est difficile d'asserter s’ils écriront les
partitions de musique. L’observation démontre par contre que les enseignants
maitrisent surtout le chant. Les instruments de musique ne sont qu'une valeur ajoutée
que les actants ne savent pas toujours faire usage et les écoles n’en disposent pas

toujours.

Excepté quelques écoles confessionnelles catholiques qui pratiquent la
musique avec des instruments de musique depuis plusieurs années, les écoles
laiques n'emploient pas d’instruments de musique. La remarque générale qui découle
des objectifs fixés est que, quels que soient les niveauy, ils sont identiques. Pendant
environ sept ans, I'écolier devra développer tous ces objectifs. Il reste néanmoins a

nuancer, par niveau, les degrés des objectifs a atteindre.

3.1.1.1.2.1.2. Objectifs spécifiques

Les objectifs spécifiques liés au chant et a la musique reflétent les buts visés
par les instituteurs au cours d’'une année scolaire. Les objectifs tirés des programmes

du MINEDUB (2000) peuvent se résumer comme suit :

- chanter a deux, trois, quatre voix ;
- reconnaitre :
* les figures des notes comme signes des durées et leur valeur relative (une note
est égale a deux blanches ou quatre noires et huit croches),
¢ les silences avec leur valeur relative et leurs correspondances a la durée des

notes,
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¢ le point placé a droite d’une note ou d'un silence,
o |es altérations accidentelles : diese, bémol, bécarre,
- monter et descendre la gamme diatonique de do, notion de ton, de demi-ton ;
- solfier correctement tout morceau simple et musique ;
- reconnaitre : 4
¢ les termes italiens : piano, allegro, moderato, andante, etc., qui indiquent le
mouvement,
¢ les signes : p, pp, f, ff, nf, etc., qui indiquent les nuances,

o les signes (crescendo et decrescendo).

Remarques

La musique et le chant ne se limitent plus a I'écoute et a I'élocution de certains

morceaux, mais s'étendent aussi a 'écrit et a la lecture.

L’écolier débute son école de musique tres t6t, et cela lui donne F'opportunité
plus tard de se lancer dans des études supérieures. Chaque étape n'est sGrement pas
respectée au pied de la lettre, mais a partir des généralités, la production des chants
est possible dans certaines écoles. Dans ces établissements, les maitres ont regu une
formation préalable en musique et des instruments de musique ont été mis a leur
disposition. Le nombre d’éléves a aussi une importance dans I'application de ces
objectifs. Plus le nombre est grand, moins la transmission est facile et efficace de

méme que I'acquisition et I'assimilation des notions se trouvent altérées.

3.1.1.1.2.1.3. Contenus

Le contenu de la culture se subdivise en deux grands paramétres : chant et

initiation a la musique d’une part, et culture nationale d’autre part.

Le tableau suivant répertorie les contenus et objectifs du chant et de ['initiation

a la musique.
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Tableau 6 : contenus et objectifs du chant et de I’initiation a la musique

Contenu Objectifs spécifiques
Chants scolaires en liaison avec les legons de | Solfier correctement tout morceau simple de
solfege. musique.
Chant polyphonique a 2,3 et 4 voix ; Chanter & 2-et 3 voix.
- figures et valeurs des notes - Reconnaitre les figures de notes comme
signes des durées et leur valeur relative.

- lesilence - Reconnaitre les silences avec leur valeur
- les altérations accidentelles (diése, bemol, relative et leur correspondance a la durée des

etc.) notes.
- gamme diatonique - Reconnaitre les altérations accidentelles, leur
- termes et signes italiens. valeur.

- Monter et descendre la gamme diatonique.
- Reconnaitre les termes et les signes italiens.

Recueil de morceaux appris en chant et en Constituer un répertoire musical avec des
solfége. morceaux appris (chant ou solfege).

[nitiation a l'utitisation de quelques instruments | Utiliser correctement quelques instruments de
de musigue locaux. musique locaux.

(MINEDUB, 2000).
Remarques

Dans ce contenu, l'accent est mis sur le solfége, avec des musiques et des
chants occidentaux en général et en particulier italiens. Du niveau 1 au niveau 3, il
semble plus utile a un Camerounais d’apprendre et de transmettre ce qui drive de
I'Occident pour parvenir a faire corps avec la mondialisation, que d'acquérir et
promouvoir d'abord tout ce qui le particularise, s’inculturer et apporter son identité a
la mondialisation. La musique africaine est une identité importante participante de la

mondialisation.

La musique africaine posséde des instruments appropriés. 1l faudrait que
l'instituteur posseéde un certain savoir musical pour transmettre le chant. Ce n’est pas
un non initié qui deviendra un griot, un conteur de « mvet », et autre. Pour ce faire, il
faut gu’il sache utiliser les instruments de musique correspondants. Mais au
Cameroun, il faut connaitre d'abord les rudiments des chants et de musique
étrangére, accompagnés des termes italiens, avant de s’intéresser a la musique
traditionnelle avec des instruments locaux. Ces rudiments « déculturalisent » les

enfants du milieu plurilingue.

Or, de nombreuses études au cours de ces derniéres années montrent que les
enfants du milieu urbain devraient étre assainis de I'humiliation et des a priori négatifs
liés a l'identité camerounaise. |l faudrait qu'ils ne soient plus seulement des Francais,

des Anglais, des Américains, ou méme des lvoiriens, mais aussi des Camerounais et
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3.1.1.1.2.2.3. Objectifs spécifiques

Les objectifs spécifiques démontrent que I'enseignement de la culture nationale

est une discipline comme les autres. lls sont les suivants :

- Organiser et exécuter des danses traditionnelles de plus en plus complexes ;
- Animer une manifestation culturelle par des contes et comptines, du théatre, etc;
- Exécuter des danses typiques de divers pays ;
- Participer aux séances d’explication des proverbes, tradiﬁons et coutumes du
milieu.
(MINEDUB, 2000).

Remarques

Ces objectifs elargissent le domaine d’intervention des maitres pendant
I'enseignement. Les danses ne sont plus une sous-discipline composée d'éléments
spéciaux, mais un aspect culturel d'une région donnée. Les manifestations culturelles
sont d’ores et déja garanties de la présence des spectacles culturels agrémentés de
guelgues éléments traditionnels. La danse est alors une mise en action des régles et

principes établis dans laquelle intervient une mimo-gestuelie.

Lorsque le cours est aussi pratique, le lieu du déroulement du cours doit étre
spéecifié. La legon ne se déroule plus dans une salle de classe. Elle est trop petite pour
permettre aux écoliers d’eévoluer libremeént durant les séances de danses, de contes
ou comptines, etc. La cours de recréation est le lieu le plus approprié et les sorties
vers les musées et manifestations culturelles régionales ou nationales renforceront les

acquis aupres des éleves.

Mais on déplore que les objectifs ne mentionnent pas le déroulement des
évaluations. Celles-ci donnent un pronostic sur la bonne ou mauvaise évolution des

écoliers et des instituteurs au cours de I'année académique.

3.1.1.1.2.2.3. Contenus

Le contenu est élaboré de maniére compréhensible. Les maitres connaissent le

procédé et le contenu de la culture nationale. Elle devient pius étoffee.

Le tableau suivant prészente les éléments de culture nationale et leurs

objectifs.
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Tableau 7 : culture na_ﬁonale

Contenu Objectifs spécifiques

Jeux divers chantes et mimés - organiser et enseigner des jeux ou chansons du milieu en
utilisant les paroles ou eri mimant.
- Organiser des:manifestations culturelles.

Comptines et contes - Organiser ou enseigner des séances publiques de comptines
ou de contes. :
Proverbes - dire et expliquer des proverbes du milieu
- organiser des séances de récitation et d’explication des
proverbes.
Coutumes et traditions Expliquer les coutumes et traditions du milieu.

(MINEDUB, 2000)
Remarques

Le contenu général reste le méme. Les proverbes et coutumes ne sont plus
expliqués succinctement mais de maniere plus approfondie car les écoliers sont plus
grands. Les devinettes doivent étre associées aux proverbes afin d’éveiller 'esprit
d'imagination et de curiosité chez I'enfant. Les séances publiques de comptines de
contes et proverbes sont des aspects a promouvoir. En Afrique, les contes sont
parfois liés aux chants (chantefables). C'est pourquoi il faudrait que I'éléve ait

préalablement appris a jouer au « mvet », au balafon, etc.

Les jeux, quitte a le répéter, doivent étre a la fois éducatifs et distrayants.

L'enseignement est un partage.

Les sketches permettent aussi de représenter la culture, les contes, les
coutumes et les traditions. Par les sketches, I'enfant pourra savoir ce qui est permis
dans une culture. Les coutumes et les traditions du milieu sont a transmettre. De quel

milieu s’agit-il ? Le milieu urbain ? La région ou la province ?

En milieu urbain, toutes les cultures sont présentes, et aucune n’est a négliger.
Le maitre peut transmettre la sienne tout en invitant I'écolier a partager avec les
autres ses coutumes. Le processus est identique dans les régions et provinces. Les
provinces sont composées de villes urbanisées dans lesquelles il y a co-existence de
langues et cultures. Le maitre est contraint d’enseigner en tenant compte des cultures

en présence, a la maniére d’une auto incuituration et auto-alphabétisation.

3.1.1.2. Approche didactique
Apres les objectifs enoncés, il existe des méthodes d’enseignement approprié a

chaque niveau.
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obligatoire parce que I'école ne dispose pas toujours des instruments de musique et
des personnes qui savent les jouer. Ces préliminaires sont importants pour le

déroulement du cours.

La suite du cours dépend de ces préalables quelle que soit la langue utilisée
pour la transmission des connaissances. Au niveau |, les chants sont appris
uniguement par audition. Le maitre chantera entierement le morceau pour le
présenter, mais il redressera immeédiatement toutes les erreurs de rythme, de
justesse, de prononciation, de netteté de l'articulation des consonnes. On progresse
ainsi pour les phrases musicales suivantes que l'on reliera aux autres des qu’elles

seront toutes sues.

Le MINEDUB propose une méthode qui passe par I'écoute du chant, mais ne
va pas plus loin. C’est pourquoi certains maitres enseignent le chant de la maniére
suivante :

- le maitre entonne un chant connu pour la révision ;
- ilintroduit le chant du jour, ensuite il chante et les éléves écoutent en silence ;
- il enseigne le chant de maniere linéaire et par [PG (Individu, Paire, Groupe).

Dans tous les cas, le chant n'est pas écrit au tableau. Au niveau 2, la méme
méthode se poursuit, mais les morceaux sont bien plus longs et on écrit déja au
tableau. Cette méthodologie est tirée de I'observation dans les difféerentes écoles. Les
instituteurs affirment qu’elle provient des programmes du MINEDUB.

D'aprés les programmes du MINEDUB, au niveau 3, l'enseignement se

poursuit comme suit :

a) Présentation globale :

- Présentation du texte ecrit au tableau que 'on fera lire posément. Les paroles
seront expliquées pour assurer au prealable la comprehension générale du
morceau, le sens particulier des mots et des expressions selon le contexte ;

- Bref commentaire sur I'expression générale, allégresse, énergie, air dansant,
rythmé, etc.

- Chant de la mélodie par le maitre, doucement et posément pour donner le modele.

b) Analyse en éléments simples

- Etude méthodologique phrase musicale par phrase musicale, vers par vers, etc.
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- Exécution par le maitre seul; le maitre plus un groupe d’éléves; les éléves

ot
R ECEY

ensemble ; puis un éleve seul.

c) Synthése récapitulative

- Répeétition jusqu’a exécution parfaite : le maitre donnera la mesure et la fera battre
aux éléves parmi les plus doués qui pourront étre formés a diriger eux-mémes le
chant de leurs camarades.
Le maitre portera toute son attention sur :

- la précision des débats de notes ;

- la fusion de I'ensemble des voix ;

- la nuance des phrases musicales ;

- les respirations, les liaisons et les syllabes muettes prononcées, etc. (MINEDUB,
2000).

Remarques

Le chant peut actuellement posséder plusieurs couplets. Le maitre ne chante
pas en premier, mais l'accent est mis sur I'écrit et la compréhension du texte a
chanter. Ce n’est qu'aprés cela que I'enseignement des paroles du chant et du rythme
peut débuter. '

L’'enseignement du chant est identique pour les langues maternelles. Seule la
traduction est ajoutée pour permettre la compréhension aux non locuteurs de la

langue utilisée pendant la séance de cours.

3.1.1.2.1.2. Musique -

La méthodologie. de la musique repose essentiellement d'une part sur
'appréciation de la musique par l'audition de genres de plus en plus diversifiés de
facon a élargir progressivement la culture musicale des éleves. D’autre part elle
repose sur la technique de solfege et I'étude théorique de la musigue en faisant appel
a l'activité de l'oreille, de la voix, du corps, de la mémoire, des sons, de I'imagination
et de la sensibilité, a l'aide du chant. Cette méthodologie générale est conseillée a
tous les niveaux du primaire. Au niveau 1, il s’agira de sensibiliser les enfants a la
musique en les entrainant a reconnaitre les différents instruments et la qualité des
sons qu'ils produisent. Les auditions musicales porteront sur les morceaux variés,

courts et accessibles, de musique locale africaine et étrangere. Elles devront se
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3.1.1.2.1.3. Culture nationale

Les étapes de l'enseignement de la culture nationale recommandées par le
MINEDUB (2000) sont les suivantes :

1. Introduction
2. Découverte
[l s'agit de la découverte du sujet a étudier que ce soit la danse, le conte, le

proverbe ou tout autre théme. Cela se passe a travers le jeu de guestions-réponses.

3. Apprentissage
Pour faciliter 'apprentissage, il faut créer une ambiance appropriée, présenter
le modéle d’enseignement a suivre ou a exécuter par les éléves, enfin repéter

I'exercice appris. La répétition est individuelle et collective.

4. Synthese récapitulative.

Remarques

La culture nationale, a tous les niveaux du primaire, n'a pratiquement pas de
methodes spécifiques destinées a I'étude pratique de tel ou tel aspect culturel. Une
grande latitude est laissée aux maitres de faire appel soit a certains collegues, soit
principalement aux artistes de la localité ou I'école est implantée, soit a certains
éleves habiles. En ce qui concerne certaines danses de portée nationale ou |
internationale, elles pourront étre enseignées dans des établissements qui bénéficient
de la présence d'une personne ou d'un artiste qui les connait parfaitement et qui

consent a venir les exécuter au sein de 1'établissement.

Au niveau de la synthese, il n’est pas spécifié 'usage des langues nationales et

'enseignement de la culture nationale par les maitres eux-mémes.

Les éléments culturels sont enseignés comme toutes les autres disciplines et

les particularites culturefles ne sont par conséquent pas prises en compte.

3.1.1.2.2. Matériel didactique

Dans les programmes d’enseignement, il est fait mention de multiples
instruments qui serviront de matériel didactique aux maitres comme les guitares, les

balafons, la fllte, etc. Les supports didactiques different d'un élément a 'autre.
Dans cette section, nous examinerons la disponibilité des instruments.
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3.1.1.2.2.1. Musique, chant et danse

Les instruments qui peuvent étre mis a la disposition des écoliers sont
multiples : les balafons, les tam-tams, le « mvet », la flite, le tambour, la guitare,

I'accordéon, 'harmonium, le piano, etc.

Tous ces outils ne sont pas facilement accessibles dans toutes les écoles.
Certains instruments modernes sont trés chers et les établissements ne peuvent pas
se les offrir. Le fait d’amener les écoliers a les fabriquer favoriserait I'acquisition de

certains outils a un moindre codt.

3.1.1.2.2.2. Culture nationale

Aucun matériel n'est explicitement attribué a la culture nationale. On ne pourrait
que proposer des supports didactiques au MINEDUB qui se chargera de les accepter
ou de les refuser. En cas d'accord, ce dernier devra permettre la production, la
distribution et la propagation de ces outils. Ces outils concernent principalement les

ouvrages de culture nationale.

Les manuels d'enseignement des contes, des devinettes, des us et coutumes,
chants, proverbes, jeux et des danses doivent étre élaborés, utilisés, testés et
adaptés aux besoins des écoliers et aux moyens financiers de la majorité des écoles

primaires.

[ls pourraient également présenter les théories relatives aux instruments de
musique et a leurs usages Les instruments de musique viennent parfaire les supports
didactiques, de méme que les objets environnants que toute personne, que ce soit le
maitre ou I'enfant, peut utiliser pour expliquer et enseigner quelques éléments de la

culture nationale.

Dans ces programmes, il est mentionné multiples instruments supposés servir
de matériel didactique aux maitres. Ces supports didactiques ne sont pas les mémes
d'une sous-discipline a une autre. Quel que soit 'élément a enseigner, le maitre doit
étre slr d'avoir le minimum requis pour enseigner a savoir: les instruments de
musique pour la musique, les objets traditionnels pour la danse et les dessins d’art,
des illustrations pour les us et coutumes des tribus. Le support didactique est décrit et

meériterait d'étre adapté aux conditions de travail des maitres et des éleves.
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En cas d’absence totale de matériel, 'école pourrait inviter un spécialiste de la
culture au sein de I'établissement pour pouvoir enseigner aux éléves ce qu’il connait.
L’APEE peut contacter toutes ces personnes et participerait ainsi a la promotion des
langues et des cultures nationales. Toutes ces propositions seront amplement
développées dans les prochains chapitres. Mais en ce qui concerne ce chapitre, une
harmonisation des programmes et contenus nest possible que si le systéeme

anglophone est pris en compte.

3.1.2. Systeme anglophone

Le systéeme anglophone posséde déja un programme précis sur le déroulement
des cours d’enseignement de culture nationale. Etant déja enseigné dans les écoles
primaires anglophones, il nous est donné de conclure sur les pratiques courantes. En
annexe, les horaires et les contenus d'enseignement sont présentés. D’aprés nos
observations, le contenu de la culture nationale est : dessin, musique, art et théatre. Il
n’est pas fait mention des proverbes, des contes, des devinettes et tout autre contenu

littéraire.

La culture nationale est une discipline inscrite au programme depuis 2000.
Dans les programmes anglophones, son titre n'est pas associé a d’autres afin d’étre
considéré comme une sous partie de tout un ensemble. Des le préambule, son
contenu est spécifie en ces termes ! « the national culture syllabus is designed to
cover drawing, Music and Manual Arts and Crafts ». (MINEDUC, 2000 : 76).

Les objectifs sont énoncés des le préambule afin de pouvoir imprégner le

lecteur dans 'esprit de sa conception.

3.1.2.1. Objectifs généraux
Les objectifs généraux s'articulent autour des trois principaux contenus a savoir

le dessin, la musique, les arts manuels et la sculpture.

3.1.2.1. 1. Le dessin

Dans le préambule, il est dit qu’a travers I'enseignement du dessin, les éleves
devraient avoir des pensées créatives et développer leur imagination tout comme leur
appreciation de la nature.

En plus, les objectifs suivants résument tous ceux poursuivis par le dessin :
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- Les éléves .devraient acquérir 'habileté: de représenter par le dessin ce
gu'ils peuvent ou pas étre capables de décrire par les mots ;

- Renforcer leur appréciation de la beauté et accroitre leur amour de la nature
et de 'environnement ;

- [...] Développer le contrdle musculaire chez les jeunes ecoliers et les
encourager a aimer dessiner et prendre du plaisir en dessinant ;

- [...] Développer l'intérét de I'enfant afin qu’il puisse se servir du dessin
comme une voie d’auto-emploi dans le futur.

(MINEDUC, 2000)

Remarques

Le dessin développe a la fois I'esprit créatif et 'amour de la nature et de
I'environnement tout en permettant d’exprimer la vision du monde et débuter une
insertion dans le milieu de I'auto-emploi plus tard. Il est une forme d’art manuel, car

pour 'exprimer ce sont les mains qui sont utilisées.

3.1.2.1.2. Musique
Dans le préambule, il est asserté que la musique, est prévue pour le
divertissement, la relaxation et la créativité du cerveau humain. D’autres aspects sont

énoncés dans les programmes du MINEDUC (2000 : 76):

- développer les connaissances musicales comme ['écoute, I'appréciation,
le chant, le jeu, la danse et 'habilité a créer de bonnes mélodies et des
harmonies ;

- promouvoir les cultures musicales indigénes de I'environnement local
comme les chants folklorigues, les « patterns » instrumentaux et
dansants ;

- cultiver I'esprit de patriotisme, la conscience environnementale, la
religion, I'hygiene a travers les chants significatifs ;

- utiliser la musique pour inculquer les valeurs éthiques universelles
majeures comme la dignité, 'honneur, 'honnétete, etc. ;

- Introduire les éléves aux rudiments de base et théories de la
musique a lexemple de comment jouer des simples instruments
musicaux.

Remarques

La musique est présentée comme un divertissement utile dans le
développement des sens de I'écolier en particulier le golt, le toucher et Pouie. A
travers la musique, 'environnement local est aussi valorisé, de méme que la prise
de conscience du folklore, de la patrie, la religion, I'hygiéne, des valeurs

universelles comme 'honnéteté et 'honneur.
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La musique ne se limite pas a un simple apprentlssage des notes comme dans le
systeme francophone mais explore les différentes voies et moyens pour transmettre
ce qu'une société a de plus cher a travers des chants significatifs. Il est alors
question de savoir a quoi renvoie le terme musique, au chant, a l'usage d'un

instrument ou a la connaissances des notes.

3.1.2.1. 3. Arts manuels
Les arts manuels encouragent le développement des connaissances
professionnelles dés le bas age. |l comporte également d’autres objectifs listés par
le MINEDUC (2000 :76) a savoir :

- Permettre aux éléves d'acquérir des connaissances pour produire des articles a
travers l'utilisation des matériaux locaux, une activité qui leur faciliterait une
intégration économique et sociale dans la société apres avoir quitté 'école

- montrer la relation entre l'instruction théorique a l'intérieur des salles de classe et
les activités du sujet ;

- les éléves devraient étre aptes a apprécier et admirer les arts manuels et étre
motivés a travers cela a perpétuer et maintenir les valeurs culturelles de la société ;

- les éléves devraient étre aptes de découvrir et développer en eux a travers
guelques résolutions de problémes, 'habitude de 'expression personnelle, I'intérét,
« self-reliance », le bon jugement et la ressource ;

- permettre aux éleves d’acquérir les habitudes sociales de travailler en groupes afin
de ressortir des résultats positifs grace aux activités planifiées ;

- permettre aux éléves de développer l'intérét dans la conservation des matériaux
natureis et leurs sources,

- inculquer aux enfants le désir de perpétrer et promouvoir F'artisanat indigene de la
focalité.

Remarques
Au niveau des arts manuels, il est question principalement de fartisanat. Des
techniques de base a la fabrication des objets d'art utiles et pouvant étre vendus dans

les ménages. Les éleves sont formés a I'auto emploi dés leur plus jeune age.

3.1.2.2. Objectifs spécifiques et contenus
Les objectifs généraux et les contenus des themes sont présentés par classe
selon la conception des 'programmes. Apres la présentation, a partir des observations,

nous deduirons les points focaux des objectifs spécifiques et des contenus.

3.1.2.2.1. Arts et artisanat
La division des objectifs et contenus sont distribués par classe comme les

tableaux suivants le démontrent.
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Tableau 11 : « class 4 » : CE1

Objectifs

Contenus

Les éiéves seront capables de:

- produire des teintures a partir des feuilles, des
racines, des fruits, des écorces d'arbres, en
utilisant un processus précis.

- production de la teinture a partir des matériaux
locaux et de leurs usages.

- produire des types variés de couleur a partir des |

teintures rouge, jaune, bien, noir, vert, orange, etc.

- production des types variés de couleur a partir
des teintures.

- mixer deux couleurs primaires pour obtenir une
troisieme.

- Mixture de couleurs.

Colorier leurs albums. lls doivent étre capable de
couper des « stencils » de cartes.

- Colorier les albums les travaux sur « stencils ».

Identifier et nommer quelques instruments de
dessin.

- Dessin des instruments.

Différencier entre les outils utilisés pour le travail
du bois et la menuiserie.

Les outils de travail du bois.

Citer les outils pour le travail métallurgique et
observer vers le menuiser.

Genres d’outils de travail du fer et observation des
forgerons ol cela est possible.

Tableau 12 : « class 5 » : CMI1

(MINEDUB, 2000)

Objectifs

Contenus

Les éléves seront capables de :
- identifier les divers bois utilisés dans ('art
manuel.
- Nommer les différents genres de bois et
les sélectionner par poids, couleur, etc.

- Observation et identification des genres de bois ;
leurs couleurs, poids, texture et noms.

Nommer, identifier et déterminer les différentes
fonctions des outils du travail de bois.

Outils de travail de bois.

Produire des rateaux en utilisant des bambous.

Travail du bambou et production des rateaux et
des paniers.

Enumérer quelques outils de jardinage.

Observation des vices, des noix, des. maillons,
des laveurs. '

Tableau 13 : « class 6 » : CM2

(MINEDUB, 2000)

Objectifs

Contenus

Les éléeves seront capables de :
- Nommer les différents types de métaux et
situer leurs caractéristiques.
- Développer T'habileté pour ressortir le
genre d'un métal a l'autre, en identifiant
les articles faits de métaux variés.

- Genre de métaux et leurs caractéristiques.

- Sculpter premierement des cachets et ensuite

Sculptures des cachets; premierement avec des
lettres et ensuite avec des mots.

des mQts

Remarques

(MINEDUB, 2000)

Tout est orienté vers la fabrication des objets a travers I'usage des ressources

naturelles et celles qu'on retrouve dans I'environnement, notamment du papier. La

fabrication concerne les objets comme des cordes, des bols, des jarres, des coupes,

des plats, des capes, des ballons, des cages en bambous, des camions en bambous,

des chaises, des enveloppes, des lettres, etc.
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L'art est allie & l'artisanat et repose essentiellement sur une formation a la
reconnaissance du bois et dd.‘h%étal et de leurs valeurs. L'éléve est imprégné dans
une communion manifeste entre I'école, I'environnement et la société. |l est alors
quesﬁon de savoir le temps consacré a ce seul aspect de la culture en sachant que
toute la discipline est enseignée une heure par semaine en moyenne ? Y aura-t-il une

marge horaire suffisante pour transmettre les autres éléments culturels ?

3.1.2.2. 2. Théatre

Au niveau du théatre, les divisions sont effectuées par paliers et non par classes
comme precédemment démontré. Les objectifs seront présentés par avant de

s'étendre a 'émission des remarques générales.

Tableau 14: “class one and two”: SIL et CP

Obijectifs Contenus

Les éléves seront capables de: - Salutations et nom, accueil,

- Développer et pratiquer de simples étiques. - Remercier, s'excuser

- Respect des ainés et des uns et des autres
- Prendre soin de sa propreté, du partage, efc.

- Développer et pratiquer certaines valeurs
éthiques de la société. '

- Obédience, I'amour, la vérité, lhonnéteté, la
paix, l'ardeur au travail.

- Développer et pratiquer la propreté
environnementale, et les soins des animaux et
plantes.

Soins de I'environnement

- amour de la nature

- Propreté de I'environnement, disposition des
poubelles, etc.

Tableau 15: “class three and four”: CE1

(MINEDUB, 2000)

et CE2

| Objectifs

Contenus

Les éleves seront capables de :
- Développer et pratiquer la coutume, de vivre et
travailler en harmonie avec les autres.

- Travailler ensemble : famille, travail
communautaire, les groupes communs
interactifs, etc.

- Démonter les actes de respect mutuel.

en famille, les ainés, les chefs, les régles et liens
communautaires.

- Statuer et apprécier la contribution de leurs
ancétres.

Histoire et culture de la communauté

- Origine, fondateurs, vie quotidienne, festivals
communautaires.

- Echanges intercommunautaires.

- Démontrer les différents moyens de protection
de 'environnement.

Environnement
- Soin et protection de 'environnement.

- Pratiquer une bonne hygiéne pour une bonne
santé.

Santé et hygiéne

- Hygiene personnelle.

- Prévention des maladies : campagnes de
vaccination.

- Equilibre alimentaire, santé personnelle

( derdle)

(MINEDUB, 2000)
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chant est une discipline au programme,

le dessin l'est et nul n'est besoin de le

reprogrammer. Les objectifs et les contenus suivants illustrent cette assertion :

Tableau 17: “class one and two”: SIL et CP

Objectifs Contenus
Les éléves seront capables de: - Main légére pour dessiner les lignes et les
- Manipuler facilement les crayons avec objets.

flexibilité pendant I'activité de dessin.
- Aider a dresser les muscles et les tourner
vers le dessin

- Dessiner des formes simples comme le
ballon, les ceufs, les fruits, les cartons, etc.

- Appliquer les couleurs au dessin: Rouge,
vert, bleu, etc.

Dessin libre de formes simples comme les
ballons, les ceufs, efc.

Introduction a I ut|I|sat|on des couleurs pendant le
dessin.

(MINEDUB, 2000)

Tableau 18: “class three and four”: CE1 et CE2

Obijectifs Contenus
Les éleves seront capables de : - Dessiner des objets en utilisant des
- Accomplir les taches relatives au dessin a trois perspectives telles que: les tables, les

dimension et autres objets

armoires, les valises, etc.
- Les objets et animaux environnants simples
comme les oiseaux, les fruits, les arbres, etc.

(MINEDUB, 2000)

Tableau 19: “class five and six”: CM1 et CM2
Objectifs Contenus

- Dessiner des objets en utilisant des
Les éléves seront capables de : perspectives telles que: les tables, les

- Dessiner des objets en tenant compte de
leurs tailles, poids comme ils apparaissent en
groupe, en leur donnant une collection ;

- Dessiner la composition apparente des
images comme observée dans [a nature ;

- Appliquer les couleurs avec précision ;

- Développer leur intérét dans l'usage des
matériaux locaux pour remplacer les produits
industriellement ;

- Parfaire leur dessin en utilisant

' approches.

les trois

armoires les valises, etc.;

- Les objets et animaux environnants simples
comme les oiseaux, les fruits, les arbres, etc.
introduction au savoir-faire du dessin ;

- Dessin des objets en groupe et de simples
scenes ;

- Utiliser plus de couleurs ;

- Composer des couleurs ;

- Utiliser les mateériaux locaux pour le dessin ;

- Intensification du savoir-faire du dessin ;

- Application de toutes les approches
conduisant au professionnalisme du dessin.

3.1.2.2. 4. Musique

(MINEDUB, 2000)

Au niveau de la musique, la subdivision n’est faite pas par palier mais par

section entiére. Trois classes constituent une section.
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Tableau 20: “class one to three”: SIL au CE1

Objectifs Contenus
Pour la récréation, I'apprentissage et Chant : chants courts et rythmés dans n'importe
I'appréciation. -quelie langue officielle (Frangais-Anglais) ou les

langues locales pas plus de six lignes.:

o Nature, appellation des oiseaux, des
personnes, des animaux, des riviéres, du
vent, des saisons, efc.

» Environnement . maisons, villages,
écoles, villes, pays.

e Activités humaines : le couturier, le
menuisier, le potier, les figures
historiques et les événements.

o Sante et hygiene : régle d’hygiéne et de
propreté.

e Journées spéciales et célébrations : jours
nationaux, naissances, morts, baptémes,
etc.

o Des chants plus engagés et significatifs
de caractére et de dévotion, patriotisme,
journées nationales, figures historiques,
célébrations et événements.

(MINEDUB, 2000)

Tableau 21: “class four to six”: CE2 au CM2

Objectifs contenus

Les éléves seront capables de : - Rudiments et théories de la mystique

- Former les enfants a chanter en utilisant les
differents rythmes et les vocalises ;

- Statuer et nommer les variétés de notes en
solfege.

(MINEDUB, 2000)

De « class one a class three », la discipline est équivalente a celle du chant.
Les langues locales ne sont pas omises dans [Penseignement de ces chants.

L’enseignement des notes et rythmes occidentaux débutent dés « class four ».

Pour ne pas étre en reste, les notes sont enseignés a partir de « class four »
pour permettre aux éléves de lire la musique, de jouer des instruments de musique,
| etc.

Les themes divers et variés promeuvent les cultures camerounaises a savoir, la
nature, les activités humaines, les fétes nationales, etc.

Fort de cette description des deux systemes, une harmonisation des contenus

et des objectifs est possible.

Harmonisation des programmes
Les programmes anglophones sont plus focalisés sur les éléments culturels

camerounais que ceux des francophones. Chaque programme a ses atouts. Les
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programmes francophones sont focalisés sur 'art oratoire mais aucune mention n'est

faite des langues nationales, Un des principaux véhicules de la culture nationale. Les

Anglophones insistent sur les arts manuels. Chacun ayant congu ses programmes

séparément, ceux-ci ne peuvent pas étre semblables.

Aprés l'analyse; un constat émerge, les programmes des deux systémes sont

complémentaires. Il est alors nécessaire de les harmoniser. lls serviront de base a

notre proposition d’harmonisation. Celle-ci sera présentée sous forme de tableaux.

Les contenus et objectifs des francophones seront en italique.

1) Arts et artisanat

Tableau 22 : SIL

Objectifs

Contenus

Les écoliers seront capables de :

- Développer la flexibilité des doigts ce qui
leur permettrait de fabriquer des cordes,
de mouler des objets de I'environnement,
comme les bols, les jarres, les coupes,
les plats, etc. ;

- Fabriquer des capes et autres objets a
travers le tissage de I'herbe.

- Orientation et discussions sur différents
matériaux et occupations des habitants
de la localité.

- Fabrication des cordes.

Collecter des feuilles pour former des capes, la
circonférence de la cape devant suffire sur leurs
tétes et un panel de diverses tailles.

- Collecter les feuilles mortes pour produire des
capes, des cheminées et autres objets familiaux.

Collecter le papier pour produire une variété
d'objets suivant des dimensions données.

- Usage du papier pour produire des capes et
d’autres objets comme les enveloppes, etc.

Ressortir les genres de couleur pour produire
des objets coloriés en utilisant des cordes, des
feuilles, des fibres, etc.

- Expérimenter avec différentes couleurs pour
produire des objets colorés.

Former des lettres majuscules
Exemple : sur les ignames et les tubercules de

patates.

Tableau 23 : CP

(MINEDUB, 2000)

Objectifs

Contenus

Cueillir des herbes pour fabriquer des objets
simples trouvés dans leurs maisons ou dans leur
environnement scolaire.

Suite de tissage (en utilisant des herbes).

Ressortir différents genres de formes selon les
matériaux appropriés (papiers, régles, ciseaux),
etc.

Travail du papier: ressortir les formes avec les
dimensions appropriees.

Citer les noms des genres de bois et donner leur
utilité.

Bois : sources, type et utilité.

Piler et mouler t'argile pour recueillir la texture et
fabriquer des objets comme les canaris, les
sifflets, les statuettes, etc.

Poterie: Pilage et moulage pour produire des
objets comme les canaris, les sifflets, les
statuettes, etc.

Observer et mouler des lettres sur I'igname et les
tubercules de patate.

Observation des cachets et moulage sur les
'igname et les tubercules de patate.

(MINEDUB, 2000)
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Tableau 27 : CMi2

Obijectifs

Contenus

Les eléves seront capables de :
- Nommer les différents types de métaux et
situer leurs caractéristiques.
- Développer V'habileté pour ressortir le
genre d'un métal a l'autre, en identifiant
les articles faits de métaux variés.

- Genre de métaux et leurs caractéristiques.

- Sculpter premiérement des cachets et ensuite
des mots

Sculptures des cachets; premiérement avec des

lettres et ensuite avec des mots.

2) Théatre

Tableau 28: SIL et CP

(MINEDUB, 2000)

Objectifs

Contenus

Les eléves seront capables de :
- Développer et pratiquer de simples étiques.

- Salutations et nom, accueil,

- Remercier, s’excuser

- Respect des ainés et des uns et des autres
- Prendre soin de sa propreté, du partage, efc.

- Développer et pratiquer certaines valeurs
éthiques de la société.

- Obédience, I'amour, la vérité, 'honnéteté, la
paix, 'ardeur au travail.

- Développer et pratiquer la propreté
environnementale, et les soins des animaux et
plantes.

Soins de I'environnement

- L’amour de la nature

- Propreté de I'environnement, dispositions
des poubelles, etc.

Tableau 29: CE1 et CE2

(MINEDUB, 2000)

Objectifs

Contenus

Les éléves seront capables de :
- Développer et pratiquer la coutume, de vivre et
travailler en harmonie avec les autres.

- Travailler ensemble : famille, travail
communautaire, les groupes communs
interactifs, efc.

- Démonter les actes de respect mutuel.

en famille, les ainés, les chefs, les régles et liens
communautaires.

- Statuer et apprecier la contribution de leurs
ancétres.

Histoire et culture de la communauté

- Origine, fondateurs, vie quotidienne, festivals
communautaires.

- __Echanges intercommunautaires.

- Démontrer les différents moyens de protection
de I'environnement.

Environnement
- Soin et protection de I'environnement.

- Pratiquer une bonne hygiéne pour une bonne
santé.

Santé et hygiéne

- Hygiéne personnelle.

- Prévention des maladies . campagnes de
vaccination.

- Equilibre alimentaire, santé personnelle

(_derdle)

(MINEDUB, 2000)
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Tableau 30: CM1 et CM2

Objectifs

Contenus

L.es écoliers seront capables de :
- Eviter des pratiques dangereuses qui pourraient
les rendre malades ou les tuer.

Santé

SIDA et MST, overdose de drogue, alcool
Maladies endémique et épidermique
(prévention et premier secours)

- Définir leurs droits et les droits des autres.

Paix et Droits de 'Homme

Le prix de la paix, abus des enfants,...
Egalité des genres, resolution des conflits.

- |dentifier et apprécier les différents organes de
I'Etat et leurs fonctions.

Institutions étatiques
- Parlement, I'exécutif et le judiciaire.

- Statuer et démontrer les moyens de survie dans
des situations difficiles et critiques.

Défense civile

Propreté a I'école, a a maison, ensuite
Remarquer les personnes et objets étranges,
etc.

Liaison et sécurité.

3) Dessin
Tableau 31: SIL et CP

(MINEDUB, 2000)

Objectifs

Contenus

Les éléves seront capables de :

Manipuler facilement les crayons avec
flexibilité pendant 'activité de dessin.
Aider & dresser les muscles et les tourner

vers le dessin

Main légere pour dessiner les lignes et les
objets.

Dessiner des formes simples comme le
ballon, les ceufs, les fruits, les cartons, etc.
Appliguer les couleurs au dessin: Rouge,

Dessin
ballons, les ceufs, etc.
Introduction a I'utilisation des couleurs pendant le

libre de formes simples comme les

vert, bleu, etc. dessin.
(MINEDUB, 2000)
Tableau 32: CE1 et CE2
Objectifs Contenus
Les éléves seront capables de : - Dessiner des objets en utilisant des
- accomplir les taches relatives au dessin a trois perspectives telles que: les tables, les

dimension et autres objets

armoires, les valises, etc.
Les objets et animaux environnants simpies
comme les oiseaux, les fruits, les arbres, etc.

Tableau 33: CMI1 et CM2

(MINEDUB, 2000)

Objectifs Contenus
Les éléves seront capables de : - Dessiner des objets en utlisant des
- Dessiner des objets en tenant compte de perspectives telles que: les tables, les

leurs tailles, poids comme ils apparaissent en
groupe, en leur donnant une collection ;
Dessiner la composition apparente des
images comme observée dans la nature ;
Appliquer les couleurs avec précision ;
Développer leur intérét dans [usage des
matériaux locaux pour remplacer les produits
industriellement ;

Parfaire leur dessin en ulilisant
approches.

les trois

armoires les valises, etc.

Les objets et animaux environnants simples
comme les oiseaux, les fruits, les arbres, etc.
introduction au savoir-faire du dessin ;

Dessin des objets en groupe et de simples
scenes ;

Utiliser plus de couleurs ;

Composer des couleurs

Utiliser les matériaux locaux pour le dessin ;
Intensification du savoir-faire du dessin ;
Application de toutes les approches
conduisant au professionnalisme du dessin.

(MINEDUB, 2000)
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4) Chant, musique et initiation au rythme

Tableau 34: SIL au CE1

Obijectifs

Les éleves seront capables de :

- Executer 'hymne national, les berceuses, les
chansons, les comptines du terroir et de
I'étranger.

- Rythmer les chansons, frapper des mains et
des pieds, rythmer les jeux avec des
accessoires, identifier des chants avec des
notes simples, vocaliser les gammes
musicales.

Contenus
Chant: chants courts et rythmés dans n’importe quelle
langue officielle (Francais-Anglais) ou les langues

locales pas plus de six lignes :

o Nature, appellation des oiseaux, des personnes,
des animaux, des riviéres, du vent, des saisons,
etc.

Environnement : maisons, villages, écoles, villes,
pays. .
Activités humaines : le couturier, le menuisier, le
potier, les figures historiques et les évenements.
Santé et hygiéne : régle d’hygiéne et de proprete.
Journées spéciales et célébrations: jours
nationaux, naissances, morts, baptémes, etc.

Des chants plus engagés et significatifs de
caractere et de dévotion, patriotisme, journees
nationales, figures historiques, célébrations et
évenements.

Identification des rythmes et a la gamme musicale

[

Tableau 35: CE2 au CM2

(MINEDUB, 2000)

Obijectifs

contenus

Les éléves seront capables de :

- Former les enfants a chanter en utilisant les
différents rythmes et les vocalises ;

- Statuer et nommer les variétés de notes en
solfege.

- Reconnaitre les figures de notes

- Constituer un répertoire musical avec des
morceaux appris

- Utiliser correctement quelques instruments

de musique locaux

Rudiments et théories de la mystique

Chants scolaires en liaison avec des legons de
solfege

Figeras et valeurs des notes

Recueil de morceaux appris en chant et en
solfege

Jouer d’'un instrument de musique local

5) L’art oratoire
Tableau 36 : SIL et CP

(MINEDUB, 2000)

Contenu

Objectifs spécifiques

Jeux divers chantés et mimés

Organiser ou enseigner un jeu du milieu ;
Enseigner une chanson en utilisant les paroles ou en mimant.

Comptines et contes.

Organiser ou enseigner des séances de comptines ou de contes.

Proverbes

Dire et expliquer les proverbes simples du milieu.

Coutumes et traditions

Expliquer les coutumes et traditions simples du milieu.

Tableau 37 : CE1 et CE2

(MINEDUB, 2000).

Contenu

Objectifs spécifiques

Jeux divers chantés et mimeés

Organiser ou enseigner un jeu du milieu,
Enseigner une chanson en ulilisant les paroles ou en mimant.

Comptines et contes.

Organiser ou enseigner des seances de comptines ou de contes.

Proverbes Dire et expliquer les proverbes simples du milieu.
Coutumes et traditions Expliquer les coutumes et traditions simples du milieu.
Devineltes Dire des devinettes simples du milieu

(MINEDUB, 2000).
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Tableau 38 :CM 1 et CMI2

Contenu ' Objectifs spécifiques

Jeux divers chantés et mimés - Organiser et enseigner des jeux ou chansons du milieu en
utilisant les paroles ou en mimant.
- Organiser des manifestations culturelles.

Comptines et contes - Organiser ou enseigner des séances publiques de comptines
ou de contes.
Proverbes - Dire et expliquer des proverbes du milieu
- Organiser des séances de récitation et d'explication des
proverbes.
Coutumes et traditions Expliquer les coutumes et traditions du milieu.

(MINEDUB, 2000)
Le contenu harmonisé meéne a une méthodologie d’enseignement plus claire.

3.1.2.3. Approches d’enseignement

Les activités doivent d'abord étre basées sur la culture locale avant de
progresser vers les niveaux nationaux et internationaux. Le jeu de rdle, le théatre, les
démonstrations, les projets communautaires, les travaux pratiques sont spécialement
encouragés. Les maitres devraient organiser des visites pour les éléves auprés des

places communautaires de grand intérét et inviter les personnes ressources a I'ecole.

La culture dans ce cadre est entrevue comme une insertion de 'éleve dans la
communauté locale et 'amener a s’ouvrir aux autres. Dans cette approche, il ne
mangue que la partie concernant I'enseignement de I'art oratoire camerounais et son

importance dans la société aussi bien traditionnelle que moderne.

Bien que tout ce qui précéde porte sur des potentielles solutions relatives a
'absence d’'une méthodologie claire, il reflete le grand vide que le MINEDUB pourrait

éviter en utilisant cette approche.

3.1.2.4. Le matériel d’enseignement

Les maitres de culture nationale sont encouragés a travailler avec les éleves de
la communauté locale pour collecter et produire une variété de matériaux locaux afin
que l'enseignement de ce sujet puisse créer un impact sur les éleves et sur

environnement.

Contrairement a la section francophone, la section anglophone a un
programme d’enseignement mieux structuré et planifié mais incomplet. Les contenus
des ouvrages doivent tenir compte de ceux proposés dans les programmes

anglophones.




Trois établissements publics, une école privée laique et une confessionnelle
servent de terrain d’enquéte a cette évaluation. Seules les classes du niveau 1 et du
niveau 3 ont été évaluées car ce sont elles que les directeurs nous accordent et qui

constituent I'introduction et la fin du cycle primaire.

La population de la présente enquéte est sensiblement différente de celle de

I'expérimentation et se présente comme suit :

Tableau 39: Population d’enquéte

Ecole Classe Nombre d’'éléves Nombre d’instituteurs
Ecole Publique Annexe du Centre F H F H
Administratif SIL 50 55 01 00

CPS 55 45 01 00

CM2 40 43 00 01
Ecole Publique Bilingue de Bastos | SIL 48 47 01 01

Class 6 42 45 01 00
Ecole Publique de Mimboman | CE1 42 56 01 00
Dispensaire . CM2 47 48 00 01
Ecole Privée St Aloys d’Etoudi CM1 37 39 00 01
Ecole Privée laigue de Santa | SIL 30 32 00 01
Barbara M1 21 15 |00 01
Total 412 425 | 05 06
Total général : 837 11

3.1.3.1. Enseignement

Les éleves sont évalués par des tests et par un petit questionnaire permettant
de savoir si I'enseignement de la culture nationale est effectif. Au cas ou cette
derniere existe, on se demande ce que le maitre a transmis comme connaissances

culturelles aux éleves.

Les tests effectués sont oraux. Les tests sont appliqués le méme jour dans une
seule école, malgré le temps insuffisant et le nombre élevé des éleves. Le nombre
d'éleves pour ces tests varie entre 32 et 105 dans les salles de classes ou 'enquéte
d'évaluation du programme du MINEDUB s’est déroulée. Leurs ages oscillent entre 6
et 11 ans. Les redoublants et les non redoublants sont interrogés séparément. Les
redoublants en plus des tests, bénéficient d’'une interview orale, qui renseigne sur les
données de l'année précédente. Les questions pour les redoublants sont les

suivantes :
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- Chante dans ta langue maternelle ou dans une autre un chant enseigné par

ton maitre (annexe 9) ;

1

- Ton maitre a-t-il déja enseigné la culture nationale ? Dans quelle langue ?

- Quels sont les éléments qu'il a déja enseignés ? Le chant, le conte, etc. et

guoi encore ?

La période d’enquéte concernant le MINEDUB s’étale de 2003 a 2005. En
suivant le programme, aucune des écoles parcourues n'a réellement enseigné la
culture nationale avant 2003. Les maitres se justifient en déclarant une
méconnaissance du contenu de cette discipline et raison pour laquelle ils ne sauraient
I'enseigner. Mais les écoliers possedent quelques connaissances culturelles. D’ou

proviennent-elles ?

Les acquis culturels ne proviennent pas des lecons de culture nationale car
elles ne sont pas encore enseignées dans les écoles. C’est la raison pour laquelle les
eléves connaissent des chants, des contes courts et des devinettes en frangais ou en
anglais. Les exemples suivants illustrent quelques connaissances culturelles des

éléves.

Exemple 1: Chant
Mon chapeau a quatre bosses
Quatre bosses a mon chapeau
S'il n"avait pas ces quatre bosses
Ce ne serait pas mon Chavpeau.

Les données instrumentales refletent plutdt une culture et une langue
étrangéres. L'écolier apprend la grammaire, le lexique du francgais et par ricochet la

culture francaise.
Exemple 2 :

Mon chapeau a quatre bosses -->phrase affirmative

Ce ne serait pas mon chapeau -->phrase négative.
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francais, principalement le manuel Champions en frangais et Champions en anglais,
afin d’infirmer ou d'affirmer I'hypothése selon laquelle les livres de langue au
programme du MINEDUB pour le primaire sont suffisants et adéquats pour la

transmission des cultures nationales aux éléves.

L’évaluation du matériel didactique s'effectue sous deux principaux aspects :
les objectifs a atteindre lors de I'élaboration du manuel et le contenu. Ces aspects
seront étudiés en relation avec la discipline de culture nationale dans les objectifs et
contenus des manuels d'enseignement des langues, les notions culturelles sont-elles
abordées 7 Sont-elles facilement exploitables pour 'enseignement des langues et des
cultures nationales ?

. L'analyse s'opérera par niveau de classe et les livres d’anglais ne seront pas

toujours pris en compte.

3.1.3.2.1. Frangais

L'enseignement du francgais, tout comme celui des autres matiéres, recele
plusieurs aspects culturels transmis au cours de I'enseignement. A partir des objectifs,
nous ressortirons les éléments culturels contenus dans Fenseignement de certaines

disciplines au programme enseignées en francgais.

3.1.3.2.1.1. Objectifs

Les objectifs de I'auteur au niveau | ne sont pas clairement définis ; cependant,

une lecture attentive permet de les résumer en ces quelques points :

a) Langage
- la familiarisation avec la langue orale ;
- le développement de l'esprit d'observation chez l'enfant et la stimulation de
son expression orale;
- par des exercices, consolider les acquis linguistiques.
b) Lecture
La méthode de lecture offre a I'enfant :
- des situations familieres a I'enfant, un rapport avec le langage ;
- des exercices de reconnaissance auditive et visuelle des sons et des lettres ;
- des textes de réemploi pour I'évaluation ;

- des textes contenant des mots acquis globalement ou partiellement ;
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- des exercices de structuration pour faciliter la maitrise du code graphie et la

connaissance des différentes formes de phrases.

c) Cahier de I'eéléve

Il est un complément indispensable au manuel de frangais et poursuit les

objectifs suivants :

- la familiarisation avec I'écrit ;
- |’éntraTnement quotidien a I'écrit.

Ces objectifs permettent a un éléeve au cours du niveau 1, de s'intégrer
facilement dans le contexte de l'expression francaise. Le maitre en respectant les
objectifs fixés par le manuel Champions en francais, effectuera ses lecons sans grand
probleme.

[l est difficile de rendre pratique I'enseignement de la culture nationale a
travers ces objectifs qui ont pour but 'enseignement du francais et par ricochet celui

des cultures.

3.1.3.2.1.2. Contenu
Le contenu des apprentissages évolue d'un niveau a l'autre et implique des

informations culturelles destinées aux instituteurs.

3.1.3.2.1.2.1. Niveau |

Le niveau | est constitué des legcons essentielles pour I'apprentissage oral et
écrit du francais. Dans Champions en francgais, nous notons quelques éléments
culturels et linguistiques africains et plus précisément camerounais. Les noms des

personnages des textes sont camerounais.

3.1.3.2.1.2.2. Niveau 2

Le niveau 2 continue dans la méme ligne d’action que le niveau 1. Il y existe
plus d'éléments culturels. Les noms de personnages (Meka, Amina, Mariétou)
habituent les écoliers a aimer leurs noms locaux et pas uniquement ceux qui sont

issus des milieux occidentaux.
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Les contes identifies dans les livres se subdivisent en petites histoires qui
reflétent les traditions africaines. Nous avons comme exemples patents le theme sur

les rites traditionnels. (Champions en frangais CE2 : 50)(Voir annexe 7)

Linitiation d'Albarka

‘Selon la coutume sonraj, un enfant devient un homme a 'age de sept ans. Ce jour-la
est arrivé pour Albarka.

[...] Je me sentais a la fois impatient, heureux et inquiet. Je savais vaguement que
mon pere et ma mere allaient s’occuper de moi, m’'expliquer des choses, que jallais
passer dans le monde des hommes. Comment ? Mes parents m’attendaient, assis,
dans notre grande case, sur une natte blanche. A c6té de maman, je voyais un
morceau de sel, une calebasse contenant du beurre frais, une autre contenant de la
farine de mil. I...1

La circoncision est un acte naturel de nos jours. [l est emprunté a la religion
chrétienne et islamique. Mais les cérémonies ne sont pas ceiles décrites dans le
Coran ou la Bible. Le peére représente I'homme et l'autorité. Le materiel a utiliser

provient de la mere. Chacun joue son réle

Ce texte présente trois catégories de personnes, les enfants, les meres et les

peres. Toutes ont un rdle a jouer dans linitiation de jeunesse.

Les langues locales ne sont pas prises en compte. La culture traduite en
francais perd certaines de ses valeurs et parfois est mal interprétée. Par ailleurs, tous
les textes n'expriment pas toujours la culture camerounaise. Certains éléments sont

empruntés a la culture occidentale mélée a la camerounaise.

Les devinettes sont rares, mais n'oublions pas que ce sont elles qui éveillent
I'esprit de I'enfant a refléchir sur les faits étranges ou des rites bizarres, etc.

Nous retrouvons comme devinette dans Champions en frangais CE1: 92) :

« Je suis plus grand assis que debout, qui suis-je ? »

Les devinettes et les contes, a ce niveau, encouragent la participation
parentale, au processus d’enracinement de leurs enfants dans la société

camerounaise.

Les illustrations s’etendent tout au long du manuel. Elles désignent le coté
vestimentaire camerounais, les habitations, les principales occupations et
manifestations et les animaux que l'on retrouve dans les pays africains. Comme
habillement, une distinction est effectuée entre celui des hommes et celui des
femmes. Les hommes ont des boubous, les femmes des pagnes et autres vétements

distinctifs. Les maisons sont présentées sous formes de cases, avec des toits
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particuliers et des dispositions toutes aussi particuliéres d’'une région a une autre du
Cameroun. Les différentes manifestations telles que les luttes traditionnelles et autres

sont présentes et démontrées de diverses maniéres.

Le livre de francais du niveau 2 a de maniere indubitable des eléments
culturels. Mais l'objectif dans sa conception et dans 'enseignement n’'est pas la
culture mais la langue frangaise. Les éléments culturels auréolent le livre pour que

tout enfant camerounais s’y reconnaisse au cours de sa lecture.

3.1.3.2.1.2.3. Niveau 3

Au niveau 3 les mémes themes culturels reviennent mais de fagon plus
approfondie par rapport aux niveaux inférieurs : contes, devinettes, illustrations,
poémes, etc. Les noms propres et d’objets sont régulierement énoncés en langues

maternelles.

Les contes et les soirées traditionnelles en ville tendent a disparaitre.
Cependant, « Nous dormions sur des lits de bambous des deux cétés du feu que
ma meére ne cessait d’attiser la nuit, tandis qu’elle me racontait des fables [...] ».
(Mongo Beti, 1956) est une description tres bien élaborée d’'une soirée avec sa mere
au village car, il rappelle ce que les Camerounais ont tendance a oublier, au profit de
I'occidentalisation. Chaque enfant a sa chambre : ce ne sont plus les meéres qui
veillent sur eux. Au mieux les deux parents le font, au pire, les baby-sitters et
gouvernantes s’en occupent, lorsqu'ils ne sont pas abandonnés a eux-mémes. Les lits
-de bambous sont le premier développement observé dans les villages. Ce
développement appartient a la tradition africaine aujourd’hui. Et il continue a étre
conservé dans les familles villageoises. Le phénoméne doit étre rappelé aux éléves,

et les causes émises pour les justifier.

Comme éléments de description du déroulement de I'agriculture, 'auteur dans
le conte les Trois orphelins discourt en ces termes (Champions en frangais CMI .
34) :
lls couperent la brousse, abattirent les arbres et arbrisseaux, incendiérent

buissons secs et feuilles mortes, et des les premiéres pluies, plantérent
ignames et maniocs, bananes - plantains et mais.
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L'agriculture est I'une des principales activités des Camerounais vivant surtout
en milieu rural. La récolte, la vente et tout ce qui auréolent cette activité participent
aux événements de leur quotidien.

Comme une des occurrences dans la vie d'un homme, il y a le mariage. Le
mariage est un moment dans la vie d'un ho'[hme qui démontre que ce dernier est
responsable de ses actes, et peut déja subvenir aux besoins de toute une famille. En
Afrique, il existe une cérémonie coutumiére : la dot. Le conte démontre qu'une
personne démunie ne peut envisager se marier, car il doit payer une dot. Dans la
mesure du possible, le pére intervient alors pour aider son fils, méme s'il est déja
mort. (Champions en francais : 35): «Mais aucun d’'eux n’avait encore pu se marier,
n‘ayant aucune ressource pour payer la dot. [...] Leur pére leur apparut en songe

[...]. »

Dans ce conte, est également abordé le domaine des réves. Dans la tradition
africaine, les songes permettent d’entrer en contact avec les morts. Les morts
apparaissent et conseillent leurs enfants sur l'attitude a adopter ou la maniere de
s’enrichir.

Hormis les illusions aux évenements comme l'agriculture, les mariages et les
songes, quelques mots en langues camerounaises ont éte recueillis dans les manuels
du niveau 3. Mais nous ne pouvons tous les citer sans entrer dans d'autres domaines,
a savoir la lexicographie ou la sémantique.

« kul-mapek » : Tortue-aux-milles idées ou tortue intelligente (Basaa, duala, etc.)
« njok » : eéléphant (Basa, duala)

« ngubi » : hippopotame (Basa, duala).

D’aprés l'origine du conte, les noms des personnages different. En béti-fang, ce
serait « kulu-pek ». Ces noms qui illustrent les langues locales et les noms d’animaux
sus-cités, constituent les forces observées au sein d'un peuple. L’éléphant et
I'hippopotame appartiennent a la force physique et la tortue a la force intellectuelle. La
morale du conte repose sur |'édification de la jeunesse et peut étre transformée en

proverbe.

L’attention accordée a l'art oratoire africain et aux personnes initices a c%et art
est louable. Les griots, les anciens, les notables possédent chacun une maniére de
parler qui découle des années dapprentissage. Le théme du «griot» dans
Champions en frangais (CM1) permet a I'écolier de comprendre l'utilité de ce dernier,

de le comparer aux personnes qui maitrisent I'art oratoire et de chercher a connaitre
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Hormis les connaissances liées a la faune et a la flore, il y est abordé des

activités quotidiennes de certaines populations.

Dans le domaine des activités des populations, le manuel fait allusion a la
péche, a I'élevage et a l'agriculture. L'eau est une denrée dont les populations
profitent a souhait (surtout au Littoral, au Centre, au Sud, etc.). « [...] their clothes
were different and they carried calabashes on their heads. [...]. | must stay there and
look after my father’s goats. [...]. So he went to the river [...] » (Champions in English,
CM2: 8-10).

A partir de ces activités, le maitre pourrait solliciter des écoliers des
informations et remarques relatives a une région leurs tribus et familles, etc. Quelles
sont celles qui sont réservées aux filles ? Pourquoi ? Etc. Comment s'opérent
I'élevage et l'agriculture ? Qui en sont les principaux protagonistes ? Les maitres
peuvent y répondre mais, ils ne sont pas formés pour délivrer et transmettre ces

informations non linguistiques.

Dans les manuels, non seulement il est fait allusion a la géographie et aux
activités, il est aussi question de I'éducation, la morale ou I'éducation civique est tirée
des textes tels que les consequences de la désobéissance. Quels sont les risques
encourus ? Etc. En cas de litige dU a la désobéissance, qui regle les conflits ? Et par
ricochet qui régle tous les conflits 7 Pour se poser ces questions traitant de la culture,

les éleves doivent étre aguerris dans 'analyse et l'interprétation des textes.

Un aspect appréciable a noter est celui de la cuisine. Les mets africains sont
cités et décrits dans le manuel. La langue nationale est alliée a la culture et exprime
mieux celle-ci. Comment préparer le « ndomba », le « koki », etc. Chaque grande
région du Cameroun est explorée, les enfants peuvent compléter cet apport en
décrivant les principaux mets de leurs tribus, si l'instituteur oriente sa legon d’anglais

vers cet aspect.

Cependant, quelle méthode utiliser pour réaliser cet enseignement a travers
les manuels scolaires au programme ? Quel temps accorder a cet enseignement ?
Faudrait-il revenir sur ces notions pour enseigner la culture et les langues nationales
pendant les heures de culture nationale ? Ou simplement, faudrait-il un manuel qui
épargne toute cette peine aux maitres 7 Ou encore enseigner la culture nationale en

utilisant les manuels en/de langue nationale congus par le PROPELCA ? [l est évident
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que les manuels de langue étrangere ont en leur sein, des notions de culture
camerounaise, mais elles ne sont pas suffisantes et elles restent et demeurent
difficilement décelables par les maitres. Ces notions sont insuffisantes car, elles se
limitent aux formes des cases, aux jours de fétes, aux contes et devinettes en francgais
ou anglais et a quelques illustrations. Ce qui rend les manuels inadaptés a
'enseignement des cultures nationales vu que les livres de lecture sont congus pour

enseigner la langue et non la culture.

Ces quelques aspects sus-développés obligent le maitre a se concentrer afin
de pouvoir élire d’abord le theme, ensuite les éléments culturels lieés a celui-ci, et enfin
comment les enseigner de facon systématique a tous les éleves. Ces rapports
rendent la détection d’éléments culturels a enseigner difficile. C’est un double travail
pour le maitre. On peut déduire au terme de cette section que les objectifs visés au
cours de la conception des manuels de langue sont linguistiques et non culturels. Ces

livres ne sauraient satisfaire a I'enseignement de la culture nationale.

3.2. MEDIAS ET CULTURE NATIONALE

L'environnement culturel de l'enfant plurilingue ne se limite pas a son
etablissement scolaire, encore moins a la cellule familiale, il s’étend é€galement aux
médias. Le mot « média » dérive de I'américain media. Media est le pluriel du mot
latin medium (milieu, intermédiaire). On nomme média un moyen (impersonnel) de
diffusion d'informations comme la presse, la radiodiffusion, la télévision, etc. Les
médias permettent de diffuser une information vers un grand nombre d'individus sans
possibilite de personnalisation du message. C'est la raison pour laquelle on parle

également de média de masse (ou mass-media).

A titre d’exemple, on peut citer la radio, la presse écrite et parlée, la télévision,

les affiches publicitaires, les TICs comme Internet, etc.
Toute cette attention a I'égard des médias nous méne a déduire de I'influence de
ceux-ci sur les attitudes et 'enracinement ou I'acculturation des enfants aussi bien en

milieu rural qu’urbain.
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3.2.1. Influence des mediés

Dans les usages, les langues nationales perdent progressivement du terrain au
profit des langues officielles. Les langues nationales sont quasiment menacées
d’extinction a cause de I'utilisation fréquente du francais et de I'anglais dans toutes les
situations de la vie quotidienne. Bitjaa Kody (2001) retrace l'utilisation des langues
nationales dans son étude sur les langues employées par les Camerounais du milieu

urbain, en particulier dans la ville de Yaoundé :

[...] l'usage des langues nationales est en voie de disparition jusqu'au sein des
ménages endogamiques, bastions présumés de leur usage. A travers cette étude,
les adultes francophones déclarent qu'en famille ils utilisent la langue maternelle
dans 52% des situations évoquées contre 42% de temps d'utilisation du frangais.
Les jeunes de 10 a 17 ans interrogés dans les mémes ménages declarent qu'ils
utilisent le francais a 70% dans les mémes situations de communication familiale
contre 25% de temps d'utilisation des langues familiales potentielles. D'autre part,
32% des jeunes de 10 a 17 ans interrogés dans la ville de Yaoundé ne parlent
aucune langue camerounaise et ont le francais comme seule et unique langue de
communication. Cette population non locutrice des langues camerounaises croitra
de maniére exponentielle a la prochaine génération, car les jeunes qui ne parlent
pas les langues locales actuellement ne pourront pas les transmettre a leur
progeniture.
Les causes du délaissement des langues et par ricochet cultures nationales
sont multiples. Nous pouvons citer a titre d'exemple, les lacunes dans la transmission
intergénérationnelle de celles-ci, leur non enseignement et la quasi non utilisation des

langues nationales dans les radios et télévisions nationales.

En effet, il nous semble important de se poser un certain nombre de questions
sur la responsabilité des médias quant aux liens relativement direct entre ce que les
écoliers entendent, notamment au niveau des radios, le matin avant. d’aller a I'école et
la progressive acculturation des jeunes: T'oubli des valeurs traditionnelles et du
patrimoine culturel. Que devient la culture a I'heure de la globalisation, a I'heure ou
toutes les informations passent par l'internet, la radio et la telévision? Les informations
publiées par les médias touchent-elles directement ou indirectement la création

culturelle ?

3.2.1.1. Position des médias dans la vie de I'éleve
Personne, bons et mauvais éléves, futurs éleves des grandes écoles,
n'échappe dans sa jeunesse a cette culture de masse. Les médias ne doivent pas

étre abordés seulement du point de vue de leur finalité culturelle ou des messages
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gu’ils proposent, mais aussi sur un aspect quasiment physique ou psychologique.
Grace a des émissions d’interaction, les médias operent véritablement comme des
psychologues et comme des meédiateurs. C'est par les médias que remontent un
certain nombre de problémes, mais aussi une culture, une vision du monde
véhiculée directement soit sur une antenne de télévision, soit par les relais que
proposent les radios et les télévisions. Les médias sont un « humus » dont se nourrit

la sociéte et notamment celle des jeunes.

Cette présence massive des médias a complétement transformé tout un pan de
la société : la vie familiale, la vie scolaire, la vie politique ; c'est une sorte de carburant
. de la société contemporaine. S'agissant plus particulierement de la télévision, c'est
elle ou plutbt ses programmes de divertissementqui suscitent les

problémes d’'acculturation et d’abandon du patrimoine linguistique et culturel.

L'univers des médias est souvent un univers qui amene les jeunes a se
rattacher aux groupes d'enfants de leur age ou aux groupes adoptant une référence
culturelle commune. Le probleme des meédias estinséparable de la question de
l'utilisation que les jeunes font des images'et des paroles. Il est également

inséparable de l'utilisation que les familles en font.

3.2.1.2. Médias au Cameroun
Au Cameroun, les principaux médias accessibles aux jeunes sont : la presse, la
radio, la télévision et linternet. La Cameroon Radio and Television (CRTV) comporte

une chaine nationale de radio et de {élévision et des chaines provinciales.

La CRTV-Radio possede une station nationale, dix stations provinciales et
plusieurs stations FM. On estime a 90 % le nombre de ménages équipés faisant de la
radio le meédium disposant d’'une audience large: environ neuf millions d'auditeurs
www.intercultures.ca estime a 69% les programmes en francais et 31% ceux en
anglais. Sur le plan provincial, les émissions en langues nationales occupent prés de

20 a 25% des programmes et celles en langues officielles 75 a 80%..
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3.2.1.2.1. Apercu sur la publication et la diffusion dans les langues nationales
a) Etudes sur les langues nationales
De nombreuses études ont déja été menees sur 'utilisation des langues nationales
a la radio. A travers ces études, nous pouvons déduire un intérét certain sur les

cultures nationales. Nous pouvons citer a titre d’'exemple :

- Augustin Bella Essengue dans son article intitulé les langues nationales dans
les stations provinciales de la CRTV : le cas de la langue ewondo a CRTV
Centre.

- Gaston Pouomi avec les langues nationales dans la grille des Programmes
d’une Station provinciale : le cas de la CRTV Bafoussam.

- Alain Belibi dans les langues nationales a la Radio Cameroun : a la recherche
d’une voie.

- Chiatoh et Mba dans Safellite Communication in Local Community.

Tous affirment que les langues nationales sont employées, mais ceux qui en font

usage ne sont pas toujours formés pour le faire. Le but a atteindre dans les radios
n'est pas I'enseignement des langues ou des cultures locales, mais la vulgarisation de

information a toutes les masses de la populaire, lettrées ou non.

Jeune Afrique, dans une observation de I'évolution des jeunes Camerounais dans
I'environnement meédiatique, déduit qu’ils se sont progressivement acculturés. Dans
les médias, on écoute surtout le ndombolo, le R'nb, le mapouka, le coupé-décalé et,
les rythmes camerounais ne sont quasiment pas associés. Ce qui suppose que les

enfants sont enracinés dans des cultures étrangeres.

b) Publication dans les langues locales

La presse écrite

Le premier journal national a étre publié dans une langue africaine, notamment le
bambara, se nommait « kibau » (UNESCO : 1990). Il avait été publié au Mali en 1972
et edité conjointement par '’Agence Nationale d'Information Malienne (ANIUM) et le
quotidien « 'essor ». Son but était d’introduire les programmes d’alphabétisation dans
les milieux urbains. Ensuite nous avons eu « Game su » publié au Togo sous le triple
patronage du Ministére de [Information, le Ministéere des Affaires Sociales et
FTUNESCO. Dés lors, des efforts furent fournis par les autres pays a I'exemple de la

Tanzanie, la Zambie et méme le Cameroun, tous sponsorisés par TUNESCO.
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Les radios
Les objectifs du projet lancé par TUNESCO pour les radios rurales sont les

suivants ;

To ensure a permanent education of the rural residents;

1) To regularly provide the rural population with information on local, regional and
national events;

2) To provide rural readership with practical information that can lead to rural
change and innovation (methods to plant new crop varieties, to practice better
sanitation and listen to advice);

3) To encourage the habit of newspaper reading in the rural areas;

4) To initiate a decentralized local press that will enable the rural readership to

5) To encourage the active participation of rural dwellers in the socio-economic
development process; to act as an instrument of mediation between the
administration and the rurai population.

(Dior Aryan, 1993:2)

Le principal objectif des radios est I'éducation de toutes les populations, aussi
bien rurales qu’urbaines, a travers les langues locales qui facilitent la transition vers le
francais. C'est pourquoi Alain Belibi (1981 :18) déclare . « Par l'utilisation des langues
locales (maka, baya, mbum, pong), la station permettra d’assurer une meilleure

éducation des populations concernées. »

D’apres Tabi Manga (2000 :102)

On distingue des programmes ressortissant a la chaine nationale et ceux relevant
des stations provinciales. Les langues nationales sont utilisées dans les stations
provinciales tandis que le frangais et I'anglais interviennent seuls dans la chaine
nationale et les récentes chaines urbaines.

La vocation d'une station provinciale est de servir les populations de chaque
province. 1l s’agit donc, par deld la diffusion des informations, de structurer des
émissions éducatives et culturelles en rapport avec les besoins et les appréciations
des populations des provinces. C'est pourquoi les stations provinciales utilisent le
frangais, I'anglais et les langues nationales.

[...]Les décisions relatives au choix et a la limitation du nombre de langues
nationales en usage dans les stations provinciales sont arrétées consensuelle ment
entre la Cameron Radio Télévision (CRTV) et les ministéres chargés de l'information,
de [a communication et de la culture.

Les messages sont véhiculés aupres des populations rurales par le biais de
leurs langues locales. Mba et Chiatoh (2002), dans ie domaine de. la communication
satellitaire, présentent le fonctionnement d’'une communication par réseau qui puisse
atteindre les milieux ruraux en langue locale. La station nationale émet des
informations qui sont relayées dans les stations provinciales jusque dans les villages.
Avec l'aide des comités de langue, les journalistes traduisent les informations recues
dans les langues locales correspondantes.
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Les langues nationales ont une histoire dans la diffusion. Cependant, nous ne
pouvons pas presenter le processus d’intégration individuelle de chaque langue dans
chaque radio provinciale. Nous nous contenterons de retracer l'histoire de celles qui
ont catalysé linsertion des autres dans les programmes de radio et méme de

télévision,

c) Radio Centre-Sud et les premiéres langues diffusées

Plusieurs langues furent diffusées sous Radio Centre-Sud. L’ewondo avec
Germaine Ndi Amougou en 1956 dans « la vie chez nous » qui parlait du passé
glorieux des ancétres ewondo. Avec l'aide d’'un coordinateur, une autre émission en
ewondo fut créee: « Bonsoir le Cameroun ». En 1961, l'office radiophonique du
Cameroun, un organisme chargée des communications radiophoniques interafricaines,
permit 'ajout de trois autres langues, a savoir le gbaya, la basaa et le medumba. Avec
I'arrivée du Ministre Kamga Victor (Ministre de la Culture et de I'Information) d’origine
bafang, il y aurait eu l'ordre de remplacer le medumba par le fe’efe’. Fokam Kamga,
son remplagant, décida de changer la donne. Le ghomala’ prit la place du fe'efe’.
Marié a une Bafia, il ajouta le rikpa a la liste des langues nationales déja diffusées. Le

shupamen fut associé quelques années plus tard.

Jusqu’en 1987, pratiquement toutes ces langues locales furent retransmises a la
radio sur la base des décisions non soiéntifiques. Avec ['évolution des politiques
linguistiques, le ministre suivant décréta la création des radios provinciales. Cela
apporta une critérisation dans la sélection des langues nationales pour les radios
correspondantes. Dans la province du Centre, il ne resta plus que trois langues

retransmises a radio — Centre : 'ewondo, le basaa, le rikpa.

3.2.1.2.2. Stations radios du Cameroun

Les stations provinciales au Cameroun sont au nombre de dix. Toutes les
provinces sont dotées des stations radios provinciales retransmettant des informations
dans leurs zones d'émission: CRTV Adamaoua, CRTV Centre, CRTV Est, CRTV
Ouest, CRTV Nord-Ouest, CRTV Nord, CRTV Littoral, CRTV Extréme-Nord, , CRTV
Sud, CRTV Sud-Ouest.

Presque toutes les émissions radios sont produites au Cameroun. La station
nationale, une radio généraliste, émet sur la bande FM de deux heures du matin a

cing heures du lendemain matin des émissions a travers tout le Cameroun dans les
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deux langues officielles : en langue frangaise (approximativement 60 %) et anglaise
(approximativement 40 %). Deux radios FM, soit FM 94 a Yaoundé et FM 105 a
Douala, diffusent en frangais et en anglais dans ces deux villes des émissions a
vocation musicale et commerciale. Plusieurs radios privées ont été créées depuis une
dizaine d'années. Quelques radios étrangeres diffusent des émissions : Radjo France
Internationale, La Voix de I'Amérique, la BBC, la Voix de 'Allemagne, Radio Canada
Internationale, Radio Nederland, etc. De son cb6té, la CRTV, la seule chaine de

télévision nationale, diffuse depuis Yaoundé des émissions en francais et en anglais.

3.2.1.2.2.1. CRTV Radio-Centre

La population cible est rurale. La CRTV estime que cette derniere est assez
analphabéte et doit étre éduquée pour pouvoir atteindre les objectifs de
développement. Toutes ces priorités, selon le Chef de Division des programmes a
Radio Centre, orientent et décident du type d'émission a diffuser aux auditeurs.

Dans cette partie, nous observerons le nombre de langues, I'horaire attribué a

chacune et les programmes utilisés dans chaque programme culturel et en langue.

a) Horaire d’émission en langues nationales
L’ewondo détient la moitié du temps consacré aux langues locales de la Province
du Centre, a cause de son expansion géographique. Dans les programmes de 2006

(voir annexe), le temps imparti aux langues est répati de la maniere suivante :

Tableau 40: Nombre d’heures et pourcentage d’utilisation des langues

Francais Langues locales Anglais Frangais-Ewondo
45h20mn 29h45mn 55h20mn 00h40mn
32,08% 24,36% 42% 00,50%

De maniére assez invraisemblable, lorsque le temps alloué a toutes les langues
est distribué, I'Anglais occupe la téte du peloton avec 42% du temps d’antenne. Le
temps alloué aux langues locales est de 24,36% et 'ewondo possede environ 40% du
-temps consacré aux langues nationales et le rikpa et le basaaa se partagent les 60%
restants. Bella Essengué (1992) répartit ce temps de maniére plus exacte en ces
termes :
Ewondo : 41,50%
Aasaa:29,9%
Rikpa : 28,6%.
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D'aprés Tabi-Manga (2000 :103) :

Avec ses trois langues nationales et un temps d’antenrie de 31%, la Radio-
Centre est indiscutablement l'une des meilleures stations provinciales de

lensemble du

réseau CRTV. Sur

un volume global

de 15 heures

hebdomadaires d'émission, 121 heures sont réservées aux programmes en
langues officielles, soit 78,06% tandis que 34 heures sont prévues pour les
programmes en langues nationales, soit 21,94%

b) Programmes éducatifs en langues

Les émissions a caractere éducatif sont sélectionnées et réparties selon les

langues locales de diffusion comme le tableau suivant l'iliustre.

Tableau 41 : Programmes en langue ewondo

Programmes Langue Jours Horaire et temps
mis

Efas mam (table ronde, conférence sur les | Ewondo et | Samedi 1h

maux sociaux) Francais

Réveil en Béti (Tong bia) Ewondo Lundi, jeudi 5h05, 25mn

Infos en Béti Ewondo Lundi, jeudi 5h30, 15 mn

Communigqué en Bét i Ewondo Lundi, jeudi 5h45, 10mn

Genérique d'antenne Bétiet Lundi a vendred;i, 16h01, 19mn

francais

Aba'a Ekang Ewondo Lundi, samedi 22h00, 07h00/1h
.| Disques demandés Ewondo Lundi, dimanche 23h00, 55mn

Beti Ewondo Mardi, mercredi 6h40, 20mn

Béti Lundi a vendredi 16h01, 19mn

Tamtam matinal (variétés musicales pour | Ewondo Lundi a vendredi 1h

sortir les gens du lit)

Bebela Ibug (satyre, comédie) Ewondo Samedi 9h00, 2h

Nkul beti (programme culturel) Ewondo Samedi 8h30, 1h

Milang mi ngoge (programme de contes et | Ewondo Samedi 17h31, 30mn

proverbes)

Mefoe me nda Zamba Ewondo Samedi 18h30, 30mn

Kalara mefoe (programme hebdomadaire | Ewondo Dimanche 08h00, 30mn

pour les annonces radios)

Chants et louanges Béti (musique religieuse) | Ewondo Dimanche 23h00, 1h

Revue de la presse beti (revue de presse | Ewondo 1h

beti)

Edzen mvoe Ewondo Mardi 22h30, 30mn

Comefeck Ewondo Vendredi 22h30, 30mn

Ye me kobo ? Ewondo Samedi 06h00, 1h

E ne ntilan Ewondo Samedi 18h00, 30mn

Retro Langues nationales Diamanche 05h05, 30mn

Un constat émerge, toutes ces émissions ne sont plus d’actualite. Il ne reste que

quelques unes. Les titres des émissions écrits en caractéres gras sont les seules dont

les auditeurs peuvent encore en benéficier. |l est loisible que les émissions en ewondo

tendent a disparaitre au profit de celles en francgais. Les raisons de ces changements

nous sont obscures.

Le tableau suivant présente les programmes concernant la culture basaa.
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Tableau 42 : Programmes en langue daésaéa

Les titres des programmes en frangais sont produits en Basaa (1993) et toutes ces

eémissions ont disparu au profit de la nouvelle grille de programme en 20086.

proverbes el sagesse sont analysés st
commentés)

| Programmes Langue Jours Horaire et temps mis
-} Révell en Bisad ‘Basad Mardi, vendredi 5h05, 25mn
1 Infos en Basad Basad Mardi, vendredi 5h30, 15 mn
- Communiqué en Basad Basad Mardi, vendredi 5h45, 10mn
| Basaa o IBasad ! lundia vendredi, 16h20, 19mn
Njel mahol Basad Mardi 23n00, 55mn ]
Basaa (NTJANGUEN) Basad Lundi, jeudi 6110, 20mn
Yimbog basaa Raqdn Samedi 9h30, 1h30
Basad ' 6040, 20mn
Chants st louanges Bh35, 25mn, 1h
religieuse)
Tamtam matinal Basdd 1h
Variétés religieuses ) Basaa ih
Concert des audieurs Basad hy
Journal du wesk-end. (une analyse | Basad ih
réfrospective des évenemenis majeurs
de la semaing
Culture (culture Jdu  peuple Basad. | Basdd 1h

Tout comime dans les programmes en ewondo, ceftaines émissions tendent a

LY

~disparaitre et le sont déja. Les émissions sont tout aussi instructives que celies en

ewondo.

Tableau 43 : Les programmes en langue rikpa

Les titres des programmes en francais sont produits en rikpa (1993). Ces

émissions ont 8té remplacées en 2006 par d'autres.

Tam-tczm rradt

Culture (culture du ueuple ‘Rikpa, proverbas

| et sagesse soiit analysés et commentés)

Programmes Langue Jours Horaire et temps mis
Réveil en rikpa Rikpa Mercredi 5h05, 25mn
Infos en rikpa Rikpa Mercradi &h30, 15 min
Communiqué en rikpa Rikpa Mercredi 5h45, 10mn
Bafia Rikpa Lundi a vandredi, 18h38, 12mn
Bafia Rikpa Lundi, jeudi 4hdQ, 20mn
Ceb ki minko Rikpa Samedi 21h30, 3Cmn
Les rampes de Pactualité en langue rikpa | Rikpa 1h
(revue hebdomadaire d'informn at-ons’
Les camets du développement (revue et | Rikpa th
analyse du développement des projets
Problémes saciaux (malx sociaux) : divarce, | Rikpa T T W ST
sorcellerie, discussion de tairain)
Samé, hygiene ¢ of  salubrité  {education | Rikpa | w e
civique) P
r‘Probt‘cme‘, cuv:qu«w ( “duc.mon cwique) | Rikpa | -




Culture (culture du peuple Rikpa, proverbes | Rikpa 1h
et sagesse sont analysés et commentés)

Les émissions en rikpa n’échappent pas au changement qui s’opere au sein de
la radio provinciale du Centre. Les émissions en langues nationales diminuent au fil
des ans. En plus de ces émissions, d’autres y sont adjointes essentiellement en

francais ou en anglais :

Tableau 44 : types d’émission et langues

Programme ' Langue Jour Horaire
Bonsoir la grovince Frangais Lundi & vendredi 18h —20h
Les nuits qui chantent Francais 23h
Oxygene Frangais 11h

Le proverbe du jour Francais Lundi a vendredi 8h10, 10mn
Un jour, un saint Francais 8h20, 09mn
Health care ] Anglais 9h00, 15mn
Question santé/défis ados Frangais Jeudi 9h45,15mn
Islam et société Francais Vendredi ' 16h30, 30mn
Education time Anglais

Santé a la carte Francais Lundi 21h, 20mn

Les émissions en frangais et en anglais ont surtout trait a la religion, a la santé,

a I'éducation et a la musique.

a) Culture

A la radio, la culture est caractérisée par la musique, le chant, les danses, les
contes, les proverbes, les devinettes, la cuisine, les tabous, les rites, les usages et
les céremonies traditionnelles. Nous classerons tous ces. éléments en trois grandes
catégories :
| — La musique, le chant et les danses
Il - Les contes, les devinettes
IlI- La cuisine

[V- Les tabous, rites, usages et cérémonies traditionnelles

| — Musique, chants et danses
L’ensemble des musiques, chants et danses qui accompagnent les différentes
eémissions ewondophones, bassaphones et rikpaphones appartiennent a la catégorie
culturelle appelée variétés musicales.
Tam-tam matinal
1. Variétés religieuses
2. Animation libre.

3. Chants et louanges
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Comme autres activités culturelles, nous avons « Bonsoir la Province », « les
nuits qui chantent » et « Oxygéne » qui sont des émissions présentées en francais.
Pendant les émissions en langues locales, les rythmes musicaux sont essentiellement
traditionnels. Mais les émissions en frangais mixent les rythmes locaux et les rythmes

traditionnels.

Apres une écoute des émissions a Radio Centre, on remarque que les rythmes
bikutsi sont généralement en ewondo, eton, etc. et ils empruntent beaucoup de mots
et phrases d'animation a une langue officielle. Le makossa se déroule en langue
francaise dans la majeure partie des cas et il emprunte beaucoup aux autres rythmes
comme le ndombolo, ie mapouka. Le makossa perd progressivement ses origines au

nom du modernisme.

Il- Cuisine

Il n’existe pas d'émission culinaire. Toutefois, lorsque des pages publicitaires
sont ouvertes par des annonceurs tels que maggi cube, honig cube, les auditeurs sont
invites a soumettre leurs idées culinaires, proposer des mets camerounais succulents
afin de gagner des lots. Cependant, avec le « panier de la ménagere », nous
constatons que des renseignements peuvent étre donnés en termes d'achats de

produits culinaires.

- Tabous, Proverbes, Contes, Chantefables
Les émissions qui ont trait a ces éléments dans les trois langues citées sont :
- nkul beti

- minlang mi goge

3.2.1.2.2.2. CRTV Yaoundé FM 94

La FM 94 émet comme son nom lindique sur la 94.0 MHZ (FM). Elle est 'une
des onze stations présentes dans la ville de Yaoundé. On peut capter la FM 94 dans
les villes entourant Yaoundé. Sur les onze FM qui existent a Yaoundé, la 94 a été
choisie parce gu’elle est celle rattachée a la Radio nationale.
a) Nombre de langues

Toutes les émissions a la FM 94 sont sous un format musical. Le public visé est

jeune et la tranche d’age oscille entre 13 et 30 ans. Cependant, nous pouvons
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La chaine commerciale a, selon le chef de chaine, des auditeurs en majorité
francophone. C’est pourquoi les langues utilisées sont l'anglais et le francais. De
méme, les programmateurs n'ont pas tenu compte du camfranglais, du pidgin et

autres parlers des adolescents.

b) Horaire
Le frangais détient la majeure partie du quota horaire. Environ 90% d'émissions
en franrgais pour seulement 10% en anglais. Ce quota n’est que le reflet des langues

utilisées par les jeunes des milieux urbains.

c) Les émissions
Les émissions sont essentiellement musicales, comme dit précédemment.
Nous listerons celles. parmi lesquelles on dénote des marques culturelles

transmissibles aux éléves.

Tableau 45: Emissions de musique

Emission Langue Jour Horaire

Variétés religieuses Frangais Dimanche 1h

Journal Frangais et anglais Lundi a vendredi 13h00, 20h 30mn
Dimanche midi Frangais Dimanche 1h

Tuesday morning Anglais Mardi 8h, 2h

Question de temps Francais Mardi ' 10h, 2h

Gospel Frangais Samedi 1h

Toutes les émissions de musique ont trait a une cuiture. Les émissions
religieuses amenent les écoliers a s'interroger sur les points importants de la religion
traditionnelle (a I'exemple du culte des cranes, du cuite du soleil, etc.) et moderne
(comme la chrétienté, le judaisme, etc.). -

Les émissions interactives renforcent a la fois I'imagination de I'éleve, tout en
'éduquant et linstruisant sur les points saillants de l'actualité, de ['histoire, de la

géographie, etc.
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3.2.1.2.2.3. CRTV Poste National

La radio nationale émet 24 heures sur 24 sur 88.88 MHZ (FM) et sur 11.52
MHZ (AM). Elle représente la nation et toute personne qui I'écoute est supposée
recueillir des informations sur le Cameroun.

Les émissions du poste national sont a but éducatif, c’est pourquoi d’aprés les
journalistes, le public cible rassemble des personnes &gées de 14 ans au moins. Ceci
ne saurait &tre interprété comme une absence totale de impact du poste national sur
les éleves. lls peuvent y apprendre les langues comme le frangais, I'anglais, et les
cultures véhiculées par celles-ci, quelques éléments liés a l'art culinaire, la musique
camerounaise moderne, etc. a travers des émissions de musique et des réportages.
Mais pour ce qui est de I'éducation des enfants, ceux agés entre 03 et 12 ans ne sont
pas totalement pris en compte, car, pour comprendre le lexique des journalistes du

poste national, il faut étre plus qu’un brillant éleve.
a) Nombre de langues
Les langues utilisées sont au nombre de deux, a savoir, le frangais et 'anglais.

La grille des programmes ci-dessous illustre notre assertion.

Tableau 46 : Emissions et langues

Emissions Langue Horaire

Le temps des contes Francais 1h (dimanche 20h)

Tuesday morning Anglais 2h (made 10h)

Le journal Francais et anglais 30mn (tous les jours 6h, 8h, 13h,
17h, 20h, etc.)

Dimanche midi Frangais 2h (Résumé des journaux)

Musique religieuse/ choral music | Frangais, anglais, L.N 1h (Dimanche)

Culie Francais 1h (dimanche matin)

Messe ou Parole d’évangile Francais 1h (dimanche)

Tourbillon Francais 1h (samedi)_

Hit parade Francais 1h (Dimanche 11h)

Top ten Francais 1h (Samadi 11h)

Musique Plaisir Francais 2h (Samedi 22h)

Radioscopie d'un artiste Francais 1h (Lundi 22h)

Culturama Francaijs 30mn

Capital Santé Francais 20mn (tous les jours 20h30)

Sur la station nationale, les rythmes camerounais avoisinent un pourcentage de
80% de diffusion et ceux étrangers, c'est-a-dire africains et européens, se partagent
les 20% de diffusion restantes. Le tableau ci-dessous présente les différences de
pourcentage de diffusion dans les rythmes en général et dans chaque type en

particulier.

168




Tableau 47 : Répartition des rythmes

Aprés avoir mené notre enquéte aupreés de certains journalistes et écouté les
programmes radiophoniques du Poste National, il en ressort que les rythmes
camerounais sont diffusés a 80% et les autres rythmes a 20%. Le questionnaire

administré aux journalistes du Poste National est en annexe.

Rythmes camerounais Rythmes africains et européens
80% 20%
LM LO+LM LO LM LO+LM LO
75% 10% 5% 80% 10% 10%

Histogramme 1 : Répartition des rythmes
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Les rythmes camerounais les plus diffusés se trouvent dans les langues locales
et l'association Langue maternelle et Langue officielle prend le pas sur une diffusion
uniquement en langue officielle. Le cas n'est pas différent au niveau des rythmes

étrangers, ils privilégient ceux qui sont dans les langues maternelles.
3.2.1.2.2.4. Autres stations provinciales utilisant les langues nationales

a) Radio Douala
Elle utilise cing langues nationales : le duala, le basaa, le bakoko, le yabasi et
le bakaka. Tabi-Manga (2000 :103) affirme que

la Radio-Douala comporte un volume global de 147 heures hebdomadaires
d’émission qui se répartissent de la fagon suivante 134 heures pour les émissions
en langues officielles et 13 heures pour les [angues nationales, soit 8,85%

b) Radio-Bafoussam

Neuf langues ont diffusées a Radio-Bafoussam : le fe'efe’e, le ghomala, le
mbo, le medumba, le mungaka, le nhgemba, le shumom, le tikar, le yemba. Tabi-
manga, 2000 :104 explique que :

Cette station de radio comporte 113 heures d’émission dont 90 heures destinées

aux programmes en langues officielles, soit 79,64% et 23 heures réservées aux neuf
langues nationales, soit 20,36%.
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c) Radio-Garoua

Trois langues nationales ont été sélectionnées comme représentatives de la
Province du Nord : fulfulde, arabe-shoa et tupuri. Elle dispose de 120 heures pour la
diffusion hebdomadaire de ses émissions. Sur cette base, 96 heures sont destinées a
la diffusion des programmes en langues officielles, soit 80%, tandis que 34 heures
sont consacrées a des émissions éducatives et culturelles dans les trois langues

nationales retenues.

d) Radio-Ngaoundéré.

Cing langues nationales y sont diffusées: le dii, le mbum, le fulfulde, I'arabe-
shoa.

Cependant, Radio-Ngaoundéré ne diffuse que 19 heures d'émission en langues

nationales (soit 16,67%) sur un volume global de 114 heures hebdomadaires. Le reste,
95 heures, est réservée aux langues officielles, soit 83,33%. (Tabi-Manga, 2000 :104)

e) Radio-Bertoua
Quatre langues provinciales y sont utilisées : le gbaya, le kaka, le maka et le
mpopang.
Ces quatre parlers se partagent les 17 heures hebdomadaires consacrées a I'émission

des programmes en langues nationales sur un volume global de 110 heures. [...] Les
langues officielles se partagent 93 heures hebdomadaires, soit 74,45%.

(Tabi-Manga, 2000 :105)

f) Radio-Maroua
Dix langues nationales : le fulfulde, le giziga, le mundang, le wandala, le tupuri,

le musgum, le mofu nord, I'arabe, le masa, le mafa.

[...] le francais totalise le plus grand nombre d’heures d’antenne, soit 60%.
Tandis que langlais est pratiguement cantonné a 12%. Les dix langues
nationales se partagent les 28% du temps d’antenne qui reste.

(Tabi-Manga, 2000 :106)

g) Radio-Ebolowa
Les langues utilisées a Radio-Ebolowa, station provinciale du Sud,
appartiennent toutes au continuum beti-fang. Elles sont au nombre de quatre : le bulu,

lewondo, le ngumba et le ntumu.
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Cependant, elles n'occupent que 11,12% du temps hebdomadaire de Radio-Ebolowa,
soit 10 heures sur un volume global de 90 heures. Les langues officielles se taillent la
part du lion (80 heures), soit 88,88%

(Tabi-Manga, 2000 :106)

g) Radio-Buéa

Elle compte quinze langues : le bakossi, le bakweri, I'ejagham, le fulfulde, le
kenyang, le mbo, le meta’, le mungaka, le ngumba, l'aso, le mundani, l'oroko et le
wimbum.

Ces quinze langues n'occupent que 9 heures par semaine, soit 7,5% du temps

global d’antenne de Radio-Buéa, tandis que les langues officielles occupent 111
heures d’émission sur un total de 120 heures, soit un pourcentage de 92,5%.

(Tabi-Manga, 2000 :106)

h) Radio-Bamenda
Vingt deux langues nationales sont difftusées a radio-Bamenda : le lamso’, le
mubako, le ngie, I'oku, le mbembe, le nkwen, le pinyin, le kom, le ngemba, le meta, le
kedjun, l'oshie, le nsai, le mendankwe, le hausa, le menka, le fulfulde, le mungaka, le

yemba, le mbili, le aghem et le limbum.

Ces langues se partagent les 5 heures hebdomadaires qui sont réservées aux
programmes en langues nationales, soit 4,17% du temps global d’antenne. Tandis
que les langues officielles occupent 115 heures (soit 95,83%) sur un volume général
de 120 heures.

(Tabi-Manga, 2000 :106)

Remarques
Nous observons un grand nombre de langues diffusées dans les stations
provinciales. Par elles, la culture est aussi retransmise. Cependant, le temps
d’antenne accordé a celles-ci est tellement bas qu'on se demande quelle est Ia reelle
et principale préoccupation de ces radios provinciales. En plus, le nombre de langues
peut étre accru, mais si le temps a elles imparti diminue, on ne détecte pas facilement
Iintérét d'avoir prés de 22 langues nationales diffusées aux antennes.
« L incultration » par le biais de la radio reste assez difficile car il est pratiquement
impossible de capter les stations provinciales d’un point a l'autre du pays. Cette
lacune affecte I'importance des diffusions en langues nationales. Si les langues ne
sont pas aisément saisissables d’une ville a 'autre par les locuteurs natifs ou non, les

cultures nationales sont également mal diffusées et promues.
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3.2.1.2.2.5. CRTV Teélé

La CRTV télé émet depuis 1985. A ses débuts, les jours et les heures
ouvrables étaient vendredi, samedi et dimanche de 18h a 23h0. De nos jours, la
CRTV émet tous les jours de lundi a dimanche de 06h a 01h du matin. Les émissions
sont prioritairement en anglais et en francgais. Mais certains films sénégalais sont en

wolof et la traduction est donnée en francais ou en anglais.

Les films tournés par les Camerounais sont rarement en langues locales,
généralement, ils sont en francais. Les cinéastes camerounais allient les langues
locales, le francais, et I'anglais dans les scénarii. A titre d’exemple, nous pouvons
évoquer les films et téléfiims suivants : Le Grand Blanc de Lambaréné (Bassek Ba
Kobhio), Ta Zibi (Mendo Ze), etc. ‘

Mais si les films ne sont pas diffusés dans une langue locale particuliére, des
aspects culturels sont souvent évoqués et servent de lecons. C’est le cas de Ta Zibi

avec la malédiction due a la désobéissance et au mariage forcé.

A. MUSIQUE ET RYTHME

La grille des programmes est variée et les éléments ayant trait a la culture,
'éducation et les LM et les LO. Ci-dessous, nous présenterons la grille des
programmes des émissions de musique diffusée a la CRTV.

Le tableau suivant illustre les émissions et les langues employées dans celles-

Ci:

Tableau 48: Emission et langues

Emissions Langue Horaire

Délire Francais 1h (Samedi 10h)

Tube Vision Francais et anglais 1h (Samedi 18h30)

Musigue box sans présentateur 30mn (Tous les jours 15h)
Avenir Francais : 1h (mercredi et samedi 18h30)
C la féte Francais 2h (Samedi 22h)

Clip Sans présentateur Entre des émissions

Les rythmes diffusés dans chacune des émissions suivent une planification
précise. En plus, les pourcentages accordés a chaque rythme dépendent du genre
d’émission et du public visé. '

Le tableau suivant présente les pourcentages de rythme par émission a la
CRTV.
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Tableau 49: Rythmes dans les émissions a la télévision (CRTV)

Emission Délire Tube Vision Musique box Avenir C la féte
Pourcentag | Came | Etrang | Camero | Etrang | Camero | Etrang | Camero | Etrang | Camero | Etrang
e des | roun er un er un er un er un er
rythmes 10% 90% 60% 40% 50% 50% 15% 85% 99% 1%
diffusés

Histogramme 2: Rythmes dans les émissions a la télévision (CRTV)

m Emission Pourcentage
des rythmes diffusos
| Délire Cameroun

0,9 -

0,8
. @ Deélire Etranger

0.7

0 Tube Vision Cameroun

0.6

0.5*

o.a T
T

= Tube Vision Etranger

O Musique box Camaeroun

@ Musique box Etranger

©.3 - @ Avenir Gameroun

= Avenir Etranger
Q, 2

@G la fete Cameroun

O C la féte Etrangoer

« Délire » est une émission destinée aux jeunes de quatre a trente cinq ans. La
population jeune camerounaise écoute prioritairement les rythmes étrangers que ceux
du terroir. L’objectif visé est celui d’attirer I'attention et I'intérét du public cible pendant
la diffusion de I'’émission, le présentateur et les programmeurs décident de ne diffuser
en majorité que des rythmes étrangers, notamment le R'n B, le Rap, le slow, le zouk.
Les langues utilisees pour la présentation des émissions sont le francais et I'anglais.

Notons néanmoins la disparition progressive de I'anglais.

« Tube Vision » diffuse moins de rythmes étrangers, mais « C’ la féte » innove
avec un pourcentage de 99% de diffusion des rythmes camerounais. Les populations
cibles des émissions telles que Tube Vision, Musique box et « C' la féte » sont des
adolescents. '

« Avenir » est une émission dans laquelle seuls les adolescents sont pris en
compte, c'est-a-dire des jeunes de 15 a 25 ans. Et c’est 'une des raisons pour
lesquelles les rythmes les plus diffusés sont des rythmes étrangers alors que les

rythmes camerounais sont relégués a la deuxiéme position.

B. CUISINE
En matiére de cuisine, quelques émissions enseignent l'art culinaire aux

populations. La cible n’est pas clairement circonscrite.
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Les émissions de cuisine ne sont pas nombreuses a la CRTV télé de méme
que celles qui concernent la fabrication des objets traditionnels, 'artisanat. L’occasion
nous est donnée d'observer ces émissions uniquement dans les cas d’interludes et

autres émissions spontanées.

3.2.2. Apport des medias

La culture est transmise a travers les émissions de musique, des sketches, des
informations, etc. et dans lesquelles les langues utilisées sont soit le frangais, soit
'anglais et les langues locales. Les émissions de la station provinciale du Centre
diffusent des éléments en langues nationales intéressants pour les jeunes. Les autres
stations permettent d'apprendre plutdt la langue frangaise ou anglaise. Ces stations
proposent méme des eémissions liées a 'apprentissage des langues officiefles. Grace
aux stations provinciales, un équilibre se crée au niveau de l'apprentissage des

langues et des cultures par la radio.

La culture est enseignée par le biais de la langue, de la musique, des
émissions relatives aux us et coutumes des Africains. CRTV Centre retransmet des
émissions axées sur les contes camerounais, les poemes, des tables rondes avec des
thémes divers dans les langues nationales, etc. La culture la plus retransmise dans
les autres stations radios est la culture européenne, focalisée sur le frangais et
I'anglais. La CRTV inculque aux auditeurs et téléspectateurs, des éléments culturels

camerounais et africains a travers une des langues officielles.

3.2.3. Ecueils des medias dans la transmission de la culture

Les langues et les cultures nationales peuvent étre acquises a travers les
médias et I'éducation des jeunes peut étre en partie réalisée. Cependant, aprés
I'analyse des jours et des horaires de diffusion de certaines émissions (voir les grilles
des programmes), les écoliers sont soit a I'école, soit en train de réviser comme
l'affirme un parent journaliste, soit endormis. Quand il arrive qu'ils soient a la maison,
ils préférent suivre des chaines étrangeres, alors, ils changent de chaine ou de

station.

Hormis les horaires, trés peu d’émissions sont destinées aux jeunes de 5 a 10
ans. Elles sont réalisées pour les adolescents et les adultes. Lorsqu’elles le sont, ce
n‘est pas toujours la culture africaine et camerounaise qui y est retransmise. Les
écoliers ne sont pas satisfaits des émissions proposées par la CRTV en matiere
d’éducation et d’inculturation. lls préférent les stations radios et télévisions étrangéres
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afin d’assouvir leurs besoins. Le milieu urbain se trouve alors étre le terrain ou il est
facile de rencontrer des jeunes enracinés dans les cultures et les langues étrangéres.
Ces derniers ont besoin qu’il leur soit enseigné une/leur(s) culture(s) et langues

nationales.

CONCLUSION

Les programmes du MINEDUB ont le mérite d'étre une des bases sur laquelle
un chercheur peut batir 'hypothése qui postule que les langues et cultures nationales

peuvent étre enseignées dans tous les milieux.

Le MINEDUB dans le cadre de I'enseignement.de la culture nationale a donné
une vue d’ensemble pour bien effectuer les séances de cours. Tous les niveaux ont
été abordés lors de ['élaboration de la méthodologie de transmission des
connaissances. La prise en compte de tous les niveaux du primaire pour définir les
etapes de l'enseignement de la culture nationale est un avantage a exploiter pour
pouvoir approfondir I'expérimentation de l'enseignement des langues locales en
milieu urbain. Le MINEDUB ne s’est pas focalisé sur les trois premiéres classes du
primaire, a 'exemple du PROPELCA mais, a considéré toutes les classes, comme

affirmé précédemment.

Au niveau 1 (SIL, CP), d’aprés les programmes du Ministére de I'Education de
Base, I'enseignement est oral. Les matiéres qui constituent le contenu de la discipline
sont les chants, les contes, les proverbes, les danses folkloriques. Les étapes
élaborées par le MINEDUB servent de tremplin pour un meilleur enseignement des
cultures nationales y compris le chant et les danses folkloriques et étrangéres. Mais a

elle seule, la méthodologie du MINEDUB est insuffisante et difficilement applicable.

Le matériel didactique a utiliser renforce encore les difficultés d’enseignement.

Le matériel est trop cher et inaccessible aux établissements a budget limité. L'éléve
ne pourra pas appliquer les lecons de guitare, de balafons et autres instruments et
seul le chant est exécutable car le matériel requis est la voix. La culture nationale se
résume aux chants, danses folkloriques et modernes, etc. et exclut la musique,
I'enseignement des rites et coutumes (a cause du manque de ressources humaines et
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de maitres bien formés). Les milieux d’'enseignement de la culture nationale, des
danses et musiques ne sont pas définis, ce qui cause de grands obstacles a
'enseignement jusqu’a nos jours. Tous ces parametres ne permettent pas d’affifmer
d’une applicabilité totale de la méthodologie du MINEDUB dans les écoles primaires.

L'apport du.programme du MINEDUB est incontestable mais il est encore insuffisant.

A travers l'analyse des manuels du MINEDUB, il est important d’élaborer un
livre de culture nationale par niveau ou par classe selon une méthodologie

appropriée a ces manuels et au milieu plurilingue.

Aprés une étude sur des émissions radios et télévision nationales, force est de
reconnaitre que les médias ont un grand impact sur I'enracinement des enfants en
milieu urbain. Les émissions diversifiées tentent autant que possible de véhiculer une

certaine culture.

L'enfant qui naft dans un milieu plurilingue a tendance a forger lui-méme son
identité et les médias sont 'un des éléments environnementaux qui influent sur ce
dernier. Lorsque les émissions sont exclusivement en francais, il est facile pour I'éléve
d'idéaliser cette langue qui lui permet d’acquérir des informations qui lui sont utiles. i

épouse la langue et s’identifie a la culture qu’elle véhicule.

Nous constatons qu’un grand nombre d’émissions est diffusé en frangais et en
anglais, notamment dans les stations FM, nationales et provinciales. Les émissions
culturelles sont transmises soit trés tét le matin ou tard dans la soiree. Ce qui ne
permet toujours pas aux écoliers de les écouter ou de les voir. La conséquence la

plus grande est une accuilturation de ces derniers.

En définitive, I'environnement urbain n’est pas suffisamment édifiant en matiere
de culture nationale. L'école reste la seule alternative aux défaillances observees
quant a la construction de lidentité culturelle de 'enfant camerounais en général et
celui du milieu urbain en particulier. C’est pourquoi, pourvoir d'une méthodologie

d’enseignement des cultures nationales est primordial.
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Dans cette partie, il était question de présenter le contexte du travai
méthodologie utilisée, les attitudes linguistiques des populations urbaines,
compétences linguistiques et culturelles des populations dont celles des éléves,
maitres et des parents d’éléves. A partir de I'évaluation de Penseignement des
cultures nationales, une méthodologie générale expérimentale a été exploitée dans
cette partie. Ladite méthodologie sera évaluée en méme temps que les manuels de

culture nationale au cours d'un stage de recyclage dans sa troisieme partie.
1. CONTEXTE DE L’ETUDE

Le contexte camerounais actuel est celui de la promotion des langues et
cultures nationales. Aprés vingt ans de travail, les textes de lois camerounais comme
le décret n°® 004/2004 du 04 janvier 2004 portant organisation du Ministere de
'Education de Base encouragent les linguistes a étendre leurs études sur l'insertion
des langues maternelles dans le systéme scolaire et sur 'enseignement de la culture

nationale en langues nationales.

1.1. Le contexte socioculturel

Le multilinguisme et la multiculturalité des populations camerounaises en
général et urbaines en particulier nous aménent a réfléchir sur une méthode de
transmission multiculturelle et bilingue des cultures a I'école primaire.

Les attitudes linguistigues des populations urbaines réfractaires a
'enseignement des langues et parfois des cultures dans les écoles suscitent en nous
un besoin de sensibiliser tous les milieux (urbain et rural) sur la nécessité d’'enseigner

les cultures nationales de préférence dans les langues nationales.

1.2. Contexte économigque
L’économie est le fer de lance du développement dans les pays du tiers

monde. Le développement passe par la connaissance de soi, de son patrimoine
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culturel et linguistique. Une population qui veut se développer apprend sa culture et la

promeut en achetant des livres liés a la culture dans les langues camerounaises.

1.3. Contexte politique

Le gouvernement camerounais, depuis 1985, décrete des textes de lois en

faveur de la promotion des langues.

2. MOTIVATION ET PROBLEME

Les motivations sont axées autour des enfants qui représentent I'avenir du

Cameroun et les personnes par lesquelles il faut transiter pour atteindre les adultes :

quatre points font leur nid :

L’insertion de I'enfant dans le systéme de communication en langue nationale ;
La production du matériel didactique bilingue (LM — LO1) ;

L'intégration sociale des jeunes enfants ;

L’'exploitation des données du Ministére de [I'Education de Base. Ces
motivations favorisent des contextes favorables a une implantation réussie de

I'enseignement de la culture nationale.

Le probleme posé dans cette étude est au niveau de l'enseignement de la

culture nationale. Pour le résoudre, la premiére partie a traité du volet méthodologique

qui pose d’autres questions, a savoir :

L'emploi des langues nationales en milieu urbain et dans les salles de classe,
surtout pendant les séances de culture nationale ;

L’environnement culturel des éléves plurilingues ;

. Les attitudes des populations envers 'enseignement de la culture nationale en

langues nationales ;

Les compétences et performances culturelles des populations vivant e milieu
plurilingue ; |

Les contenus et programmes de la culture nationale ;

L’enseignement de la culture nationale

L'enseignement de la culture nationale a travers les langues nationales ;

L’élaboration du matériel didactique.

Cette premiere partie a tenté de résoudre les problémes liés a 'environnement

sociolinguistique et culturel de I'éléve. Tous ces chapitres contribuent a la
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démonstration de [lurgence de proposer une méthodologie et un matériel
d’enseignement de la culture nationale.
La meéthodologie retenue a permis de recueillir les informations relatives a

toutes ces composantes sus-citées.

3. METHODOLOGIE

Le cadre théorique de notre étude est celui de l'aménagement et de
'enseignement de la culture nationale. La promotion des langues nationales nous a
permis de trouver une voie par laquelle 'enseignement des langues nationales est
possible et généralisable. Mais a l'observation, cet enseignement est encore

laborieux.

Les éléments propose par Chumbow (1987) ouvrent la voie a un aménagement
culturel, les étapes d’implantation étant les mémes. Les directives d’Assoumou (2007)
quant & 'ELMO participent a la construction d’'une méthodologie d’enseignement de la

culture nationale.

La sélection de la population d'enquéte n'a pas été aisée. Au départ, des
écoles ont été choisies au hasard. La sélection ne tenait compte que des types
d’établissement ; c’est-a-dire publics, privés, laics ou confessionnels. |l suffisait alors
que le Directeur d’école accepte I'expérimentation. Ainsi, avons-nous bénéficié a
Yaoundé de cing écoles : deux écoles publiques, deux écoles bilingues (une publique
et une privée) et une école confessionnelle catholique. A Douala, trois écoles ont été
retenues : une école confessionnelle catholigue PROPELCA et deux écoles

publiques.
Les instruments d’enquéte ont été les questionnaires, I'observation et les tests.

La revue de la littérature, quant a elle, a porté sur [acquisition et la
transmission des langues ; le bilinguisme et le multilinguisme ; 'apport des recherches
anthropologiques ; le contenu culturel a enseigner et les politiques culturelles
camerounaises et africaines. Dans les politiques linguistiques ca.merounaises, figure
'aménagement linguistique proposé a travers le trilinguisme extensif de Tadadjeu
(1982) et le quadrilinguisme de Tabi Manga (2002). Des textes de lois camerounaises

couronnent les efforts d’'aménagement effectués par les linguistes sus-cités.
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Dans cette deuxiéme partie, il y est abordé le point et I'état de I'enseignement
de la culture nationale en milieu plurilingue. Pour ce faire, il est appréhendé les
différentes attitudes des populations face a l'instruction sur la culture nationale et les

différentes compétences et performances cultureiles des informateurs.

On procéde également a une identification de I'environnement socioculturel. On
circonscrit 'impact des compétences et des aptitudes culturelles et linguistiques des

parents et instituteurs sur les éléves vivant en milieu plurilingue.

Aprés avoir déblayé le terrain, une expérimentation est orchestrée avec pour
objectif de spécifier I'ancienneté des instituteurs dans I'enseignement de la culture
nationale, les aspects culturels enseignés et les différentes approches utilisées

pendant 'enseignement.

Le contenu culturel proposé tient compte des différentes étapes de 'éducation
traditionnelle influencée par les religions dominantes au Cameroun et les valeurs

cultureiles gu’elles transmettent.
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CHAPITRE 4 :
TRANSMISSION, ENSEIGNEMENT DES
CULTURES EN MILIEU PLURILINGUE



INTRODUCTION

La pré-expérimentation de 'enseignement de la culture nationale cc
savoir si elle peut étre enseignée aussi bien a l'oral qu'a l'écrit. Mais avaii. uc
procéder a une pré-expérimentation, une enquéte sociolinguistique a été menée. Au
cours de celle-ci, les éleves et les maitre sont été observés dans les salles de
classe, les questionnaires et les tests administrés aux maitres, éléves et parents
d’éléves.

Il est question dans ce chapitre de présenter les informations générales de
notre échantillon, d’évaluer le degré de plurilinguisme des quartiers et des salles de
classe. Cette évaluation nous conduira a une déduction sur la pluriculturalité du milieu
urbain et les possibilités réelles de transmission et d’enseignement des cultures en

milieu plurilingue.

4.1. SITUATION DES POPULATIONS URBAINES

A priori, les parents des zones rurales sont plus compétents dans leurs cultures
et langues maternelles car, ils sont souvent dans un milieu monoculturel et
monolingue propice a l'acquisition de la langue et de la culture nationales/identitaires..

En milieu urbain, On observe plutét 'existence de plusieurs langues et cultures.

La culture étant dynamique, au fil des ans, elle évolue, se frotte a d’autres, il se
crée alors des interférences culturelles. C'est pourquoi, les hommes des différents
groupes ethniques entretiennent une meilleure cohabitation. li se développe une
grande tolérance des coutumes des uns et des autres et un renforcement de la
toléerance nationale. Cependant, chaque groupe conserve ses traditions, sa langue.

C’est pourquoi Mary Annett (1987 : 68) affirme :

First, for the migrant, in the cultural urban context, his mother tongue is
the most significant and evident mark of his cultural identity, it at once
links him with his own ethnic group and separates him from ali others. It
is in his own language that his traditional values find their clearest
expression; indeed his language will have played its part in shaping
those values.
Dans des cas assez rares aujourd’hui, certains citadins attachés a leurs
traditions mettent un point d’honneur a étre compétents dans leurs langues
maternelles et a les transmettre. Avant d’analyser les compétences de chaque groupe

(parents, maitres, éléves), la description de I'échantillon de la population d’enquéte
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est necessaire. Cette description s'effectue grace aux informations générales que les
uns et les autres auront données. Ces informations générales nous renseignent sur

des aspects relatifs a I'environnement socioculturel immédiat de 'écolier.

Nous analyserons dans ce chapitre, les données susceptibles de résoudre les
probiémes liés a la transmission des cultures nationales au Cameroun en milieu
pluriingue. Elles participent a la compréhension du choix de la méthodologie

d’enseignement a proposer.

4.1.1. Informations générales

Les informations générales concernent I'age, le sexe, la profession, la situation
matrimoniale et les langues maternelles de l'échantillon. Elles sont utiles pour la
comprehension de I'impact de I'environnement socioculturel sur la construction de

I'identité culturelle de I'écolier vivant en milieu plurilingue.

Les résultats seront présentés a travers des tableaux et des histogrammes
avant d’étre analysés et interprétés. A la fin de chaque tableau, la question y relative

est reproduite.
4.1.1.1. Parents d’éléves

Les parents sont supposés étre au nombre de 1018 comme les éléves. Mais
les répondants ne sont que 990. Les raisons sont multiples et nous pouvons noter

entre autre I'absence de disponibilité.

L'age permet de savoir si a priori, les parents les plus &gés, sont enracinés
dans leurs cultures et transmettent les langues nationales. Il est alors a supposer que
leurs enfants seront enracinés dans leurs cultures et que I'enseignement de la culture

nationale n’en sera que plus aisé a I'école.
1. Age
Tableau 50 : ge des parents d’éléves

Le tableau et I'histogramme ci-dessous représentent les différentes tranches
- d'age des parents d’éléves qui constituent I'échantillon de notre étude. Les différents
ages répertoriés ont été subdivisés en cing tranches. L'écart au sein des catégories
est de 9 ans a partir de 21 ans (age de la majorité absolue). La question était : « dans
quelle tranche d'age vous situez-vous ? 21 —30; 31 - 40; 41 - 50, 51 - 60 ; 61 ans

et plus ».

185



Tranche d’'age -21-30 31-40 41-50 51-60 61 ans et plus
Ville

Yaoundé 15,56% 4333% 34,41% 3,33% 3,33%
Douala 14,58% 45 83% 29,17% 4.17% 6,25%
Moyenne 15,07% 44,58% 31,80% 3,75% 4,79%

Total parents : 990

Histogramme 3: dge des parents d’éléves
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Lorsque nous additionnons les deux dernieres tranches d’dge a savoir celle
comprise entre 51 et 60 ans et 61 ans et plus, le pourcentage que nous obtenons est
égal a 8,54%. ll reste le taux le plus bas et ne saurait influencer les compétences

culturelles des enfants.

La tranche d’age la plus active au Cameroun se situe entre 21 et 50 ans. Elle
récolte un pourcentage élevé. Ces groupes de parents exercent deux activités
principales : le travail dans 'administration ou I'exercice d'une fonction libérale et
I'éducation de leurs enfants. Nous nous demandons si le fait de travailler hors de la
maison entrave I'éducation en général et en particulier la transmission des cultures
aux enfants ? A priori on répondrait par l'affirmative parce qu'un parent qui rentre
extenué du travail n’a pas assez de temps a consacrer a son enfant. Il ne peut donc
pas facilement lui inculquer des schémes cuiturels locaux. Mais aprés une analyse
minutieuse, il est établi que I'éducation des enfants et la transmission d'une culture

sont une question d’emploi de temps et de répartition des taches.

L’age « mdr », celui qui se situe entre 31 et 50 ans est supposé étre celui ou
les parents possédent des compétences culturelles bien ancrées. Le fait que les
parents, dans la grande majorité, appartiennent au groupe sus-cité favorise la
transmission des cultures aux enfants. Elles peuvent étre transmises oralement. Les
enfants du milieu urbain ne devraient pas étre acculturés, car ils ont prés d'eux des

adultes ancrés dans leurs cultures.

L’échantillon dont nous disposons est celui qui favorise, de par ses résultats,

I'expérimentation sur 'enseignement de la culture nationale.
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2. Sexe

Tableau 51 : sexe des parents

Sexe . Féminin Masculin
Ville
Yaoundé 45 56% 53,33%
Douala 27,33% 72,33%
Moyenne 36,44% 62,83%
Total parents : 990
Q : Identification des répondants : sexe : Féminin : Masculin.
Histogramme 4: sexe des parents
0.

0.3~

0.2~

o,

o ey

© == -3

Ville Y aoundeé

On remarque que, dans les deux villes, le pourcentage de femmes ayant

répondu aux questionnaires ne dépasse pas 45,56% des parents déleves. Le

pourcentage moyen dans les deux villes est de 36,44% de femmes contre 62,83%

d’hommes. Les femmes ont moins répondu aux questionnaires. Plusieurs raisons

peuvent expliquer ce manque de participation. A titre d’exemple, nous pouvons citer

les occupations journalieres, les époux peuvent répondre et représenter toute la

famille, surtout le couple, etc.

Ce résultat encourage la pré-expérimentation de I'enseignement de la culture

nationale a se poursuivre, car les hommes étant les chefs de familles dans la cuiture

africaine et camerounaise, ils ont autorité sur leurs enfants. Lorsque les parents

agréent I'enseignement de la culture nationale a I'école, méme si elle n'est pas

transmise dans les foyers, les instituteurs la transmettraient sans difficultés.

3. Situation matrimoniale

Tableau 52 : situation matrimoniale

Situation matrimoniale Célibataire Veuf Marié divorcé
Ville
Yaoundé 26,67% 3,33% 56,67% 41%
Douala 16,67% 417% 52,08% 3,89%
Moyenne 21,67% 3,75% 54,37% 3,95%
Total parents : 990

Q : ldentification des répondants :

Vous étes : célibataire ; Marié ; Veuf ; Divorcé.
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Histogramme 6: situation matrimoniale
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La situation matrimoniale des parents d’éleves permet d'appréhender les
caractéristiques familiales de I'échantillon. La situation matrimoniale la plus récurrente
est celle du mariage. A Yaoundé, 56,67% des parents d’éléves sont mariés pour
52,08% a Douala. Plus de la moitié de I'échantillon des parents sont mariés, a savoir
54,37% des parents. A partir de ces résultats, nous pouvons déduire que plus de la
moitié des enfants du milieu urbain vivent au sein d’'une famille complete (pére et
mere). Cela suppose une éducation équilibrée ou l'enfant peut acquérir toutes les
notions possibles lites a la culture. Les deux parents contribuent pleinement a
I'éducation de I'enfant. 26,67% de parents d'éleves sont célibataires a Yaoundé pour
16,67% a Douala. C'est-a-dire 21,67% des parents au total sont célibataires. lls
évoluent avec I'absence d'un parent. Ce qui pourrait étre préjudiciable quand a la
construction de son identité culturelle. Les familles monoparentales ne sont pas
représentatives d’'une éducation équilibrée. Cependant cela n’empéche pas qu'elles

soient des moteurs de transmission des cultures.

Ainsi, 'éducation est mieux assurée au sein d’'une famille ou les deux parents
veillent a I'évoiution de leurs enfants. Nous souhaiterions que les langues et les
cultures locales soient les éléments de cette évolution. Elles ne devraient pas étre
ecartées au profit d’'une civilisation occidentale. Les parents doivent d’abord
considérer leurs propres cultures avant de s’ouvrir aux autres. Ce n’est qu’a partir de
la que nous n’assisterons plus a l'hybridation et a l'acculturation des enfants
camerounais. La culture étant 'une des bases méme de l'identité d’une personne, les
enfants devraient recevoir une éducation dans laquelle il faudrait inclure les cultures

nationales.
4. Profession et langues des parents

L'observation des professions des parents permet une évaluation de I'impact des

métiers sur la transmission des cultures.
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Ensuite les langues sont examinées car les éléments de la culture qui transcende

celle-ci par le fait que celle-ci attribue des mots aux données culturelles.

Les langues des parents refletent les dominances langagiéres qui existent en
premier dans les quartiers et en second dans les villes. Ces langues véhiculent les

cultures qui sont elles aussi dominantes. On suppose qu’a Douala, le dudalat soit la

langue/la culture dominante et a Yaoundé, que ce soit le béti-fang. Cette section

débute par une analyse des professions des parents.
Le tableau suivant fait part des métiers exercés par les parents de I'échantillon.

Tableau 53 : profession des parents

Profession Professions libérales Professions Ménagéres, Sans profession
(avocats, greffiers, administratives commergants, (chémeurs,
Villes magistrats...) (cadres, enseignants, | magons, taximen... gléves...)
militaires...)
Yaoundé 6,67% 44,44% 35,56% 8,89%
Douala 3.77% 54,72% 18,87% -16,98%
Moyenne 5,62% 49,58% 27,21% 8,99%

Total parents : 990

Q : Identification des répondants : Quelle est votre métier ?

Histogramme 7: profession des parents
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Les professions parentales ont été scindées en quatre groupes. Les
professions libérales (avocats, magistrats, greffiers, etc.); les professions
administratives (enseignants, militaires, fonctionnaires d’administration, etc.); les
professions qui n’entrent dans aucun de ces groupes (meénageres, commercants,

macons, etc.) enfin les retraités et chdmeurs.

A Douala, 54,72% des parents exercent des professions lices a
'administration pour 44 44% des parents a Yaoundé. Il est surprenant qu'au sein de
notre population d’enquéte, on retrouve a Yaoundé 35,56% de parents d’éleves qui
exercent de petits métiers contre 18,87% a Douala, capitale économique. Cela
pourrait s’expliquer par la taille de la population de la veille. Il existe par contre plus de

personnes sans emploi @ Douala qu’a Yaoundé. 16,98% des parents d’éléves a
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Douala sont sans profession pour 8,80% & Yaoundé. De méme 5,66% des parents
d'éléves & Douala sont des retraités pour 2,33% de parents d'éléves a Yaoundé.

Plus de !'a moitié des parents d'éléves exercent une activité lucrative.
Economiquement, ils peuvent subvenir aux bescins de leurs enfants en leur achetan

des livies, des manugis s¢co

La maionte des parenis axercent
présuppose qu'ils disposent d'un temps hbre
transmetlre les connaissances 3 lsur progéniiure,

Wravaillaurs & plein temps, powrraient i
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Le tablean suivant telrace lps langues =t les dw‘«ﬂr% 5 das parents d'4ldves 2

par ;; dela auestion : auelle L"‘mtib parlezyous ? :

Villes Douzla Yaoundé Total
Langues et variantes : ‘
Mada ! 1,11% 0,65%
Bafia / 2,22% 1,11%
Baka 217% 1,11% , 1,64%
Bakaka 8,69% / ‘ 4.34%
Bakoko 8,52% 1,11% 3,81%
Bamvele / 1,11% 0,55%
Basaa 6,17% 5,56% v 586%
Batanga 2,17% / ] 1,08%
Bene ! 1,11% 0,55%
Bediman 2,17% / 1.08%
Bulu ' / 4.44% 2,22%
Dii / 1, 11% - 0,55%
Ddald 23,04% 2.17% 7,60%
Eton / 20% 10%
Ewondo 217% 28,89% 15,63%
Fe'fe’ 2,17% 1,11% 1,64%
Francais 4,17% / : 2,08%
Ghdémala 217% 12,22% 7,19%
Kenyang / 1,11% 0,55% -
Koozime , / 2,22% 1,11% j
Limbum 2147% / 1,08%
Maka / 1,11% 0,55%
Médumba i / e 6,67% 3,33% N
Mengisa / 6,67% 3,33%
Mindang 217% 1.11% 1,14%
Ngiembon 2,17% / 1,08% -
Nugunu / 5,56% 2,78%
Oroko 217% / 1,08%
Rikpa 4.17% / 2,08%
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Sangé 217% / 1,08%
Shupamon 2,17% / 1,14%
Tuki / 2,22% 1,11%
Yabasi 2,17% / 1,08%
Yangavock / 1,11% 0,55%
Yemba ' 4,34% 4.44% 4,.39%
Yoruba 217% / 1,08%
Total parents : 990

Histogramme 7: langues maternelies des parents
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- Il est normal que le beﬁ-fang et le duala soient des langues majoritaires dans
les villes de Yaoundé et de Douala. La présence des langues des grassfields
démontre |z grande migration des populations de FOuest vers les capifales, surtout
celle économigue. Douala et Yaoundé sont des villes pluriculfurelles dans lesquelles

la culture Sawa (duala) et beti-fang dominant, malgré Vinsertion des autres.

A partir du tableau précédent, 'on ne saurait dire quelle 3azi’3ue locale utiliser
pour Venseignement de Ia culfure nationale. Aucune n'est majoritaire et attsint 50% de
la population d’enquéte. Les langues et les dialectes possédant le moins de locuteurs
sont Je maka, le dii, le kenyang, le bamvele, le yangavock, dont le nombre de
locuteurs ne dépasse pas 1%. Toutes ont un pourcentage de locuteurs egal 4 0,55%.
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En conclusion, a partir du questionnaire administré aux parents d’éleves,
indépendamment de leur 4age et de leur sexe, nous pouvons déduire qu'ils
s'interessent a la transmission des cultures camerounaises a leurs progénitures. Les
langues et variantes qu’ils parlent conférent au milieu urbain une diversité linguistique
et culturelle dans lequel tout enfant évolue. Les langues recensées expriment le
plurilinguisme et la pluriculturalité des villes de Yaoundé et Douala. La déduction
serait alors que les salles de classes sont aussi plurilingues et pluriculturelles de par

les enfants qui véhiculent ces langues et par ricochet ces cultures.

4.1.1.2. Les éléves

Dans les écoles, au niveau 1, I'age varie entre 03 et 08 ans (Information venant
des directeurs d’école). C'est la raison pour laquelle, d’aprés les maitres interviewés,
ces derniers manquent de compétence dans les langues qu’ils sont supposés parler,
a savoir leurs langues maternelles. N'ayant pas acquis les langues a la maison,
I'école reste la seule alternative. Dans les Cours Elémentaires, 'age oscille entre 05 et
15 ans. Au niveau 3 de I'enseignement primaire, dans les Cours Moyens, I'age varie
entre 08 et 15 ans. Notons que dans certaines écoles, les éleves peuvent étre plus

jeunes.

A priori, l'age serait le premier facteur qui facilite l'acquisition des
langues/cultures locales et des langues/cuitures étrangéreé en milieu urbain. Un
second facteur pourrait étre les migrations effectuées vers les villes par les parents et
les enfants des campagnes. Les populations rurales ont pour langue premiere leurs
langues maternelles, en migrant vers les villes, ils augmentent le nombre de locuteurs
et de cultures en milieu urbain. Un troisieme facteur est a signaler, les voyages des
enfants au village pendant les vacances pour une imprégnation culturelle de ces
derniers quand ils sont un peu plus agés. Aupres des grands parents et des villageois,

ils apprennent leurs langues maternelles et leurs traditions.

1. Echantillon d’enquéte

[l est constitué des éleves ayant répondu au questionnaire. Ceux-Ci
participeront a la pré-expérmentation de I'enseignement de la culture nationale.

Le tableau ci-dessous regroupe les instituteurs, d’aprés les écoles et le nombre
d’éléves dans leurs classes. Les éleves sont répartis selon les écoles, les classes et

les tranches d’age.
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Tableau 55 : répartition des éléves par école dans les villes de Yaoundé et

Douala.
Villes Ecoles Classes Nombre Tranche d’age
d’éleves des éléves
YAOUNDE ' Ecole du Centre Administratif CPS 75 03-7 ans
CE1 62 06-13 ans
CMI 60 08- 15 ans
Ecole Publique de Mimboman CP 60 05-08 ans
CMI 60 09-13 ans
Ecole Publique Bilingue de CP 60 05-10 ans
Bastos Class 2 80 06- 13ans
Class Six 82 09-13 ans
Ecole Privée Bilingue CMI 15 09-14 ans
Fondation Tsoungui CE2 20 06_13 ans
Ecole Catholique St Aloys CMI 60 08-13 ans
d'Etoudi |
Total 11 classes 634 05-15 ans
DOUALA Ecole Publique d’Akwa CP 70 05-10 ans
CE1 61 06-12 ans
CE2 60 08-14 ans
CM2 60 08-13 ans
Ecole Privée Catholique de CP 62 05-09 ans
Deido CM1 71 08-13 ans
Total 06 classes 384 05-14 ans
Total général 17 classes 1018 3-15 ans

Les éléves sont au nombre de 1018. L’école qui posséde le moins d’éleves est

celle privée Bilingue Fondation Tsoungui.

Dans cette partie, nous présenterons les données qui nous informent sur
l'environnement immédiat des écoliers, le quartier, les langues parlées dans les
quartiers et la proximité des résidences des éleves de leurs établissements. Si les
éleves sont tous proches de leurs écoles, les cultures a transmettre sont identifiables
et faciles a transmettre. Plus les écoliers sont éloignés, plus complexes sont
l'enseignement et les dispositions a prendre pour ce faire. L'écolier ne saurait étre
facilement immergé dans une culture lorsqu'il réside loin de son école et si en plus ce

quartier a une culture dominante différente de celle ou I'établissement est implanté.

Les résultats seront présentés dans les tableaux par niveau. Les
renseignements pour confrontation concernent les classes anglophones. Cela nous
permet de savoir si la culture nationale est ou non enseignée dans les deux systemes
et si les éléves sont tous compétents dans leurs cultures locales. En plus, 'enquéte
qui s’est déroulée dans ces classes est un parametre utile a la fiabilité et a

'harmonisation des résultats, des contenus et approches didactiques.
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Les informations détaillées plus haut seront résumées dans des tableaux, sans
plus tenir compte des niveaux ou des sections anglophones. Ce résumé facilite la
compréhension des résultats des différents groupes a savoir : les parents d’éleves, les

gléves et les maitres.

1. AGE

A partir de lidentification des répondants, le tableau suivant présente les

différentes tranches d’éleves par niveau.

Tableau 56: tranche d’age des éléves de tous les niveaux

W 02 - 05 ans 06 - 09 10-13 14 et plus ans
Villes ans ans

Yaoundé 24,09% 53,48% 33,05% 8,20%

Douala 20,90% 49,39% 33,88% 10,62%

Moyenne 22,49% 51,43% 33,46% 9,41%
[ Total éléves : 1018

Histogramme 8: Tranche d’age des éleves de tous les niveaux

A Yaoundé, 24,09% d'éléves sont agés entre 2 et 5 ans contre 20,90% des
écoliers dans la ville de Douala. Ces pourcentages sont sensiblement égaux. Les
parents, dans les deux villes, envoient leurs enfants a I'école lorsqu’ils ont au moins
02 ans. 53,48% des éleves a Yaoundé sont situés dans la tranche d’adge de 6 a 9 ans
pour 49,39%. A Yaoundé, plus de la moitié des éleves sont agés de 06 — 09 ans, et
presque la moitié a Douala. 33,05% d'écoliers @ Yaoundé sont agés entre 10 et 13
ans contre 33,88% des éléves a Douala. C'est quasiment le méme pourcentage dans
les deux villes. 8,20% des éléves a Yaoundé pour 10,62% des écoliers a Douala sont

agés de plus de14 ans.

En général, les éleves des écoles primaires urbaines sont jeunes et débutent
leur scolarité assez tét. C’est la raison pour laquelle on retrouve 22,49% des éleves
ageés entre 2 et 5 ans, 51,43% des écoliers entre 6 et 9 ans, 33,46% des é&léves entre

10 et 13 ans et seulement 9,41% des éleves agés de plus de 14 ans. Cette tranche
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d'age (2 — 14 ans) est la plus concernée par I'éducation dans les langues nationales

et surtout 'enseignement de la culture nationale.

Etant donné que toute acquisition s’opere surtout entre 0 et 6 ans (Chomsky,
1965), il serait trés aisé d’enseigner aux écoliers les éléments culturels camerounais

car leur age varie entre 02 et 14 ans.

2. SEXE

A partir de lidentification des éléves, le tableau suivant répartit les éléves
d'apres leur genre.

Tableau 57 : sexe des éléves

Sexe Féminin Masculin
Ville
Yaoundé 48,84% 50,97%
Douala 51,08% 48,91%
Moyenne 49,96% 49,94%

Total éléves : 1018
Q : Identification des répondants :Sexe : Féminin ; Masculin

Histogramme 9: sexe des éléves
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A Yaoundé, 50,97% d’éléves sont des garcons pour 48,91% dans la ville de
Douala. Par contre, le sexe féminin prévaut a Douala. 51,09% de filles contre 48,84%
des écoliers a Yaoundé. Au final, il y a une parité, 49,96% de filles contre 49,94% de
garcons. Les parents, en fin de compte, tiennent a ce que leurs enfants, quel que soit
leur sexe aillent acquérir des connaissances a l'école. L'on suppose alors que la
transmission des langues et cultures nationales s’'opere de la méme maniere aupres

des enfants des deux sexes.

3. RESIDENCES

Ala question « ou habites-tu : loin de I'école ? Prés de I'école ? », le tableau
suivant présente les réponses des écoliers.
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Tableau 58: localisation des résidences des écoliers

\L@Ca!iéaﬁon Pres de I'école Loin de I'école
Ville N

Yaoundé 39,19% 60,79%
Douala 73,73% 23,98%
Moyenne ) 56,46% 42,36%

Total éleves : 1018

Histogramme 10: localisation des résidences des écoliers
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A Yaoundé, 60,79% des éléves habitent loin de 'école pour seulement 23,98%
a Douala. A Douala par contre, 73,73% des écoliers habitent pres de I'école pour
39,19% des éleves a Yaoundé. Généralement, les parents d'éleves de Douala
préférent inscrire leurs enfants dans les établissements scolaires situés dans ou prés
de leurs quartiers. Ce qui n'est pas le cas a Yaoundé ou les parents recherchent des
écoles éloignées de leurs lieux de résidence. Chaque parent en donne une explication
particuliere. Elle est liée soit au niveau de vie élevé, soit a la qualité de I'enseignement

donné dans ces établissements éloignés.

Au total, 56,46% des éléves habitent prés de leurs ecoles contre 42,36% des
ecoliers qui résident loin de leurs établissements. [l revient a dire que les parents
préferent que leurs enfants acquiérent une culture liée a celle du quartier dans lequel
ils resident. Ceux qui viennent de loin, estiment qu'il est préférable pour leurs enfants
de charrier derriere eux leurs cultures et langues de méme que celles de leurs
quartiers pour 'école. lls accentuent le multilinguisme déja existant. lls enrichissent la
culture de I'école tout en rendant difficile la gestion des culiures et des langues

nationales.

4. PLURILINGUISME : LANGUES LES PLUS PARLEES DANS LES
QUARTIERS

Le plurilinguisme présenté consiste a déterminer le nombre de langues pariées
dans les quartiers des villes de Yaoundé et de Douala. Ce nombre de langues est

représentatif de la cohabitation de plusieurs cultures en un méme sein.
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Ce tableau est obtenu sur la base d’_un dépod‘illement et d'un classement des

réponses des éleves. A la question « quelle est la langue la plus parlée dans ton

quartier ? », le tableau suivant reporte les réponses des éleves.

Tableau 59: langues les plus parlées dans les quartiers ou vivent les éléves

Ville Yaoundeé Douala Total

Langues/variante )

Awing 5,26% 00 % 2,63%
Aghem 2.63% 00 % 1,31%
Akum 2.63% 00 % 1,31%
Anglais 2,63% 00% 1,31%
Bafanii 5,63% 00 % 2,81%
Bakaka 00% 1,29% 0,64%
Bakoko 00% 2,59% 1,29%
Basaa 8,09% 3,89% 5,99%
Bulu 4,38% 00 % 2,19%
Busam 10,52% 00 % 5,26%
Dudalai 3,06% 56,15% 29,60%
Eton 7.89% 00 % 3,94%
Ewondo 21,02% 00% 10,51%
Fe'efé 11,40% 2.59% 6,99%
Francais 31,15% 34 54% 32,84%
Fulfulde 2.63% 00 % 1,31%
Ghomala’ 2,63% 00 % 1,31%
Hausa 7,89% 00 % 1,21%
Kwen 2.63% 00 % 1,31%
Limbum 5,26% 00 % 2,63%
Malimba 00% 2,43% 1,21%
Mankon 2,63% 00 % 1,31%
Mbo' 2,63% 00 % 1,31%
Mbouda 2,63% 00 % 1,31%
Mengisa 2,63% 00 % 1,31%
Shupamen 6,13% 7,62% 6,87%
Tuki 3,03% 00% 1,51%
Yabasi 00% 1,29% 0,64%

Total éléves : 1018

Histogramme 11: langues les plus parlées dans les quartiers ou vivent les

éléves
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Sur 248 langues nationales répertoriées dans I'Atlas du Cameroun par Dieu et
Renaud (1983), les établissements parcourus n’en détiennent que vingt sept. Parmi
ces vingt sept, il existe quelques variantes. Mais déja, I'on peut détecter que le

multilinguisme qui existe dans les villes urbaines du Cameroun.

La surprise provient du fait que dans les villes de Douala et'de Yaoundé, le
frangais est 'une des langues les plus parlées dans les quartiers ou vivent les éléves
avec respectivement 34,54% des éleves a Douala pour 31,15% des écoliers a
Yaoundé. Le pourcentage total permet de constater que le francais est la langue la
plus parlée dans les quartiers des deux villes, avec 32,84% des écoliers qui le
soutiennent. En deuxiéme position, le duala avec 29,60% des éleves qui I'affirment.
La majorité est due a la ville de Douala qui compte 56,15% des éléves qui disent que
dans leurs quartiers c’est le duala, la langue la plus pariée pour seulement 3,06%
d’écoliers a Yaoundé. La troisieme langue est 'ewondo avec 10,51% des éléves qui
déclarent qu’elle est la langue la plus parlée. Si ce pourcentage est arrivé a 10,51,
c’est parce que 21,02% des éléves de la ville de Yaoundé disent qu’'elle est utilisée
comme mode de communication orale dans leurs quartiers contre 00,00% a Douala.

Le fé'efé et le shupamén se partagent la quatriéme place avec respectivement 6,99%

des éleves et 6,87% des écoliers. Toutes les autres langues se limitent a 3,94% des
éleves (éton) slrement qu’elles sont parlées dans les maisons et certains quartiers

qui tiennent encore compte de leurs valeurs culturelles et linguistiques.

Dés lors, on deduit que les quartiers sont représentatifs de la diversité culturelle
et linguistique qui régnent dans les villes de Douala et de Yaoundé. Dans chaque
quartier on repére un grand nombre de locuteurs d'une langue particuliére, nous
déduisons d’'une immersion immédiate de ['éléve dans cette culture car, les locuteurs

transportent leurs cultures avec eux.

5. LANGUES ET ECOLIERS DANS LES SALLES DE CLASSE
Les écoliers communiquent dans plusieurs langues allant des langues
officielles a celles nationales. Le tableau suivant présente les différentes langues
parlées par les écoliers dans les salles de classe et le pourcentage d'éleves par

langue ainsi que le pourcentage de ceux qui parlent leurs langues nationales.
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a) Yaoundé

Le tableau suivant état du nombre de langues et d’écoliers par langue dans les

salles de classe. Il résulte de la question: « quelle langue parles-tu ? Peux-tu me

donner donnes son non ? »

Tableau 60 a): échantillon du nombre de langues et d’écoliers dans les salles

de classe.
Ecole du Centre Ecole Publique Bilingue de Bastos
Langues/ Nbre Pour- Pourcentage Langues Nbre Pour- Taux
Variantes d'eléves centage d'éleves  qui|/variantes d'eléves |centage d’éleves
par langue |déléves par|parlent la par d'eléves par | qui parlent
langue langue langue langue
Ewondo 28 37,33% 35,71% Ewondo 06 10% 33,33%
Bulu 05 6,66% 10% Bulu 06 10% 00%
Basaa 07 9,33% 33,33% Eton 09 15% 40%
Gbaya 02 2,66% 00% Fufuldé 05 8,33% 10%
Bakaka 01 1,33% 00% Hoém 01 1,66% 00%
Médumba 08 10,66% 37,5% Lingala 01 1,66% 00%
Shupamém 01 1,33% 00% Mbo 01 1,66% 100%
Menguisa 02 2,66% 00% Taa’ 01 1,66% 00%
(togotais) Ot 1,66% 100%
Eton 11 14,66% 36,36% Médumba 01 5% 33,33%
Francais tupuri 01 1,66% 100%
(ignorent le |12 16% 00% Ngiambooh 04 6,66% 00%
nom de leur Rikpa 01 1,66% 00%
LM. ou de la Kéra 01 1,66% 100%
tribu)
Yamba 01 1,66% 00%
Bebot 01 1,66% 100%
Akon 01 1,66% 100%
Basaa 01 1,66% 100%
Bakoko 01 1,66% 00%
francais 14 23,33% (95%)
Total (10175 100% 13,90% 18 langues dont | 60 éléves | 100% 40,83%
langues dont 9 14 nationales
nationales)

Total éléves : 135

Histogramme 12 : Echantillon du nombre de langues et d’écoliers dans les

salles de classe.
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Il existe au moins dix langues nationales par salle de ciasse pour au moins

soixante écoliers. On dénombre 'existence d’au moins cing cultures différentes dans

chaque salle de classe. A T'école du Centre Administratif de Yaoundé, on recense
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5
neuf langues locales. On compte une seule langue étrangere : le frangais, considéré
en milieu urbain francophone comme langue seconde et véhiculaire car, les enfants
étudient a I'école. Le béti-fang composé du bulu, de I'ewondo, de leton, et le

méngisa entre autres, représente la langue majoritaire dans les salles de classe.

A IEcole Publique Bilingue de Bastos (Yaoundé), il y a quatorze langues
locales dont quatre langues étrangéres : 'amaric, le sango, le lingala, et le francais
(L.O. du Cameroun). Le béti-fang demeure la langue la plus parlée par les éléves.
Dans les deux écoles, le francais le surpasse et il est la langue que les écoliers

utilisent le plus.

De ce fait, 'Ecole Publique du Centre Administratif de Yaoundé, seuls 13,90%
d'écoliers parlent leurs langues maternelles pour 40,83% d'éléves a 'Ecole Publique
Bilingue de Bastos. Il est utile de répertorier les langues qui se retrouvent dans les

deux écoles pour démontrer le multilinguisme qui existe dans les salles de classe.

b) Douala

Les tableaux de cette sous-section présentent les mémes questions a
Yaoundé. Les réponses des éléves de Douala ne sont pas similaires a celles de
Yaoundé. Le tableau suivant fait été du nombre de locuteurs e de langues dans les

salles de classe.

Tableau 60 b): nombre de locuteurs dans les salles de classe

Langues/tribus Pourcentage des éleves Taux d'éléves qui parlent
Bajue 1,66% 100%
Bakoko 3,33% 100%
Basaa 3,33% 66,66%
Bulu 8,33% 100%
Duala 3,33% 00%
Eton 13,33% 62,5%
Ewondo 60% 75%
Fe'efe 3,33% 00%
Gbaya 1,66% 00%
Ghomala 13,33% 50%
Maka 1,66% 00%
Mbo 1,66% 100%
Medumba 10% 66,66%
Medumba 3,33% 50%
Ndu’ 6,66% 00%
Ngienboong T 3,33% 50%
Shupamen 6,66% 50%
Tuki 1,66% 100%
Vute 6,66% 50%
Yemba 3,33% 50%
Total 100% 53,52%
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Histogramme 14 b) : nombre de locuteurs dans les salles de classe
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Toutes les classes d’'une école ont en leur sein au moins seize langues d’ou dix

cultures au moins.

D'une maniére générale, 53,52% des éleves déclarent posséder une
compétence linguistique dans leurs langues maternelles. Celle-ci favorise les
échanges d’idées entre les éléves partageant la méme langue et la méme culture.
L'apport culturel des autres n'en est que plus grand, et la capacité culturelle et

linguistique des écoliers s’accroit.

A partir de ces données recueillies dans les écoles, on peut affirmer qu’une
école située en milieu urbain arbore toutes les caractéristiques du milieu plurilingue :
la multiplicité des langues et de cultures et la population (nombre d'éléves) plus
nombreuse qu’en milieu rural. Et, dans les milieux urbains, le multilinguisme reste un
elément a gérer dans les salles de classe; ce qui interpelle les aménageurs
linguistiques a proposer des politiques linguistiques adaptées au systéme éducatif
camerounais. L'enseignement des cultures serait plus aisé en tenant compte du

milieu.

Dans les cours moyens, la compétence linguistique s’estime entre 53,52% a
78,45%. Cette densité permet de penser a une introduction de I'apprentissage écrit
des langues maternelles a la fin du niveau 2 et surtout au niveau 3. Cette
compétence celle qui est déclarée car, I'observation dément ces assertions. Nous
n'évaluons pas plus de 30% des éleves capables de communiquer librement en
langues nationales qui plus est exprimer leurs cultures en langues maternelles. Cette
observation s’est réalisée lorsque nous leur avons demandé de constituer des
groupes de méme langue et de dialoguer en utilisant leurs langues maternelles. La

plupart se limitaient aux données culturelies relatives aux salutations.
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Un enseigneme'nt de la culture nationale s’avere impératif en milieu urbain. La
culture occidentale, la cohabitation, les interférences culturelles rendent difficiles une
acquisition des cultures nationales (en langues nationales) dans les familles. L'école
reste le moyen le pIUs sar de \)éhiculer, de.conserver et de redynamiser les cultures

camerounaises altérées ou en voie de disparition.

4.1.1.3. Maitres
Les maitres sont répartis selon les écoles auxquelles ils appartiennent. La
répartition dans le tableau suivant s’opére en respectant les villes, les écoles et le

genre de ces derniers.

Tableau 61 : échantillon des maitres

Villes Ecoles Classes Nombre de Total
maitres
M F
YAOUNDE Ecole du Centre Administratif CPS 01 01 02
CE1 01 01 02
CMI 00 01 01
Ecole Publique de Mimboman CP 01 01 02
' CMI 01 00 01
Ecole Publique  Bilingue de cpP 01 01 02
Bastos Class 2 00 01 01
Class Six 01 00 01
Ecole Privée Bilingue Fondation CMI 00 01 01
Tsoungui CE2 01 00 01
Ecole = Catholique St Aloys CMm| 00 01 01
d’Etoudi |
Total 11 classes 07 07 14
DOUALA Ecole Publique d'Akwa CP 01 01 02
CE1 01 01 02
CE2 01 01 02
CM2 01 00 01
Ecole Privée Catholique de CP 01 01 02
Deido CM1 01 01 02
Total 06 classes 06 05 11
Total général 17 classes 13 12 25

L’échantillon d’enquéte présente 25 maitres pour 17 classes. Parmi ces 25
instituteurs, on recense 13 femmes contre 12 hommes. La parité homme — femme est
pratiquement respectée. A ce stade, on peut déduire que tous les genres sont
intéressés dans la perpétuation de la transmission des connaissances culturelles.

Dans les 07 écoles parcourues, on inventorie 04 écoles publiques, trois privée
dont une laique et deux confessionnelles. Au total, 17 classes ont été recensées. Cet

échantillon est représentatif des écoles primaires camerounaises en géneéral. Mais il
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est a signaler que les écoles confessionnelles bilingues franco-arabes et protestantes
n‘ont pas octroyées leur accord pour des raisons liées principalement a la densité de
leurs programmes.

Toutes les tranches d’'ages sont présentes dans cet €chantillon.

1. AGE
Tableau 62: age des maitres
Tranche d’age 21 -30 31-40 41 -50 51 -60
Vilies Ans ans ans ans
Yaoundé 10% 20% 60% 10%
Douala 15% 30% 25% 30%
Moyenne 12,50% 25% 42.50% 20%

Total maitres: 25

Histogramme 15: 4ge des maitres
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A Yaoundé, la majorité des maitres ont un age qui varie entre 41 et 50 ans.

‘ ans

31 — a0 ’ 41 — 50 1 51 — 60 ‘

Ainsi 60% d’instituteurs sont 8gés de 41 a 50 ans contre seulement 25% dans la
ville de Douala. A priori, les maitres sont plus jeunes dans la ville de Douala.
Cependant, 30% sont agés de 51 a 60 ans contre 10% d’instituteurs qui oscillent

dans la méme tranche.

Le fait que les maitres soient trés jeunes est un facteur et une démonstration
de 'engagement des populations dans I'éducation des enfants. La transmission de

la culture est ainsi assurée par toutes les tranches d’age d’instituteurs.

Le tableau suivant présente les maitres par sexe au sein des différentes écoles

parcourues dans les deux villes.

2. SEXE
Le tableau suivant répartit les instituteurs par genre.

Tableau 63: sexe des instituteurs

Sexe Féminin Masculin
Ville
Yaoundé 60% 35%
Douala 25% 75%
Moyenne 45% 55%
Total maitres: 25 [




Histogramme 16: sexe des instituteurs
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65% de femmes sont enseignantes, contre 25% a Douala.

D'aprés ces résultats, les femmes s’intéressent moins a l'activité d’enseignement

dans certaines écoles a Douala. Au total, 55% d’hommes sont des instituteurs

contre 45% de femmes. La parité n'est pas respectée, mais les femmes

transmettent aussi bien les connaissances que les hommes.

Les maitres, tout comme les éléves, ont leur langue maternelle, mais le

pourcentage de locuteurs differe d’'une ville a I'autre.

3. LANGUES

Les langues des instituteurs nous permettent de déterminer si dans la ville de

Yaoundé on ne retrouve que des locuteurs des langues du Centre, Est et Sud, et a

Douala, ceux du Littoral, Sud-Ouest et méme Ouest.

Le tableau suivant traite des langues maternelles des instituteurs.

Tableau 64: langues maternelles des instituteurs

Ville Yaoundé Douala Total
Langues / Variantes

Bakoko 3,10% 7,50% 8,80%
Basaa 12% 6,08% 9,04%
Bulu 8,25% 4,30% 6,27%
Duaalaa 15,11% 40,20% 27,65%
Eton 7,25% 8,70% 7,97%
Ewondo 40,55% 10,15% 25,35%
Ghomala 2,10% 4,30% 3,20%
Métaa 4,40% 570% 5,05%
Shupamén 5,14% 8,30% 6,72%

Total maitres: 25
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Histogramme 17: langues maternelles des instituteurs
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A Yaoundé, le beti-fang (87,80%) a plus de locuteurs que le basaa (12%), le
bakoko (8,18%), etc. A Douala, le duala remporte la paime d'or en ce qui concerne le
nombre de locuteurs (40,20%) chez les maitres. Ills peuvent aisément enseigner les
cultures de leurs régions. Cette diversité linguistique marque un état de pluriculturalité

au sein de la communauté des enseignants.

4.1.2. PRE- REQUIS |
Les préréquis dans notre travail représentent les acquis qui se sont effectués
grace aux différentes disciplines programmeées par le MINEDUB, comme le chant, le
dessin, le frangais, etc. lls concernent aussi les insﬁtuteurs sur I'état d’enseignement
“de la culture nationale et les parents interviennent au niveau de la transmission

effective des éléments culturels a partir de la maison.

Les réponses aux maitres concernant I'enseignement des langues nationales
sont converties en pourcentage. Le pourcentage est obtenu a partir des
établissements parcourus et dans lesquels les directeurs ont accepté que
l'enseignement de la culture nationale débute. Nous en présenterons le tableau

récapitulatif dans les lighes qui suivent.

Tableau 65 : pourcentage des écoles qui dans lesquelles est enseigné la culture
nationale
A la question « Depuis quand enseignez-vous la culture nationale : 2002 —

2003, 2003 —- 2005, 2005 — 2006 » les directeurs répondent

Année 2002-2003 2003-2004 2004-2005 2005-2006
Ville
Yaoundé 40% 60% 80% 90%
Douala | Pas d’expérimentation 30% 50% 80%
Moyenne 40% 45% 65% 85%

Total écoles : 11
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Histogramme18: pourcentage des écoles dans lesquelles est enseignée la

culture nationale
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Le tableau ci-dessus démontre I'évolution de 'enseignement de la discipline de
culture nationale.

Au cours de l'année scolaire 2002-2003, seule la ville de Yaoundé bénéficie
des descentes sur le terrain pour enquéte. Environ 40% des établissements de la ville
de Yaoundé disent enseigner la culture nationale. Les €coles qui dispensent ces
cours le font en frangais ou en anglais. La majorité des instituteurs se limitent a
Fenseignement de I’hymne national, des chants et récits modernes ou des récits

provenant des grands auteurs frangais. Ce qui n'est pas ma culture nationale.

Au cours de 'année académique 2003-2004, les deux villes entrent dans le
processus d’enseignement de la culture nationale a travers une enquéte menée en
2002 (Messina, 2004). A Yaoundé, 60% des établissements parcourus tentent de leur
mieux un enseignement bilingue (LM-LO) de la culture nationale. Tandis qu’a Douala,
30% des écoles parcourues débutent I'enseignement de la culture nationale en
francais. En général, 45% des établissements concrétisent les prescriptions
contenues dans les programmes. Durant I'année 2004-2005, les écoles intégrent la
discipline et Iinsérent déja dans les emplois de temps. Les instituteurs respectent le
chronogramme élaboré par le MINEDUB. A Yaoundé, 80% des écoles (les anciennes
qui ont débuté depuis 2002 et les nouvelles de 2004) assurent le déroulement des
cours. De méme qu’a Douala, 50% des écoles parcourues confectionnent des emplois
de temps qui intégrent la culture nationale. Quand les instituteurs des différents
établissements ont commencé I'expérimentation en 2002, ils ne maitrisaient aucune

méthodologie d’enseignement de la culture.

Sans méthodologie exacte, les langues maternelles et surtout la culture nationale
courent le risque d’étre omises et n'étre pas du tout enseignées tout au long de
'année scolaire. Lorsque les cultures locales sont transmises en langues maternelles,

'école assure la passerelle entre la famille et I'extérieur. Elle devient ainsi la solution
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au probléme de transmission des cultures nationales en milieu plurilingue. Toute
discipline enseignée, afin qu'elle -ait un impact sur les éléves doit avoir une
méthodologie expérimentée et appréciée des éléves et maitres. C’est pourquoi des

2005-2006, 85% des écoles parcourues enseignent la culture nationale.

4.1.2.1. Instituteurs

Cette section nous amenera a conclure si les instituteurs comprennent tout le

produit qui leur est proposé a travers la discipline de culture nationale.

Aux maitres, sont posées des questions simples auxquelles ils répondent de
maniere orale ou écrite. Elles sont relatives a 'ancienneté dans I'enseignement de la
culture nationale, aux approches utilisées pour transmettre ces éléments et a

Fappropriation des programmes.

- enseignez-vous la culture nationale ? Depuis quand ?

- quelle méthodologie utilisez-vous ?

- comprenez-vous cette méthodologie ?

Le tableau ci-dessous regroupe le pourcentage d'instituteurs qui enseignent la

culture nationale et le nombre d'années d’enseignement de cette discipline.

Tableau 66 : enseignement de la culture nationale

Enseignement de la Période d’enseignement par les maitres
culture nationale
Oui Non Depuis cette année Depuis deux ans Depuis 3 ans
(2004-2005) (2003-2004 ; 2004-2005) (2002-2003 ; 2003-
2004 ; 2004-2005)
90% 10% 50% 30% 20%

Total maitres : 25

Histogramme 19: enseignement de la culture nationale
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Ces résultats démontrent que l'enseignement de la culfure nationale est
concret depuis 'année académique 2002-2003. Prés de 90% de maitres enseignent
la culture nationale et prés de 30% des instituteurs depuis deux ans environ. Si on
s'en tient a ces réponses, -cet enthousiasme est a féliciter. Mais lorsqu’il leur est
demandé le contenu de cette matiere, trés peu citent les contenus présentés

antérieurement ; lorsqu’ils y parviennent, ils listent'des contes ou des danses.

lls precisent qu’ils enseignent « 'hymne national en frangais et en anglais » et
qu’il est recommandé « de faire réaliser des vocalises et gammes musicales aux
éléves ». lls essaient de mettre en pratique les programmes, mais ce qu’ils enseignent
n'est qu'une infime partie de la culture nationale. 1.'observation démontre qu’environ
40% des maitres donnent des cours de culture nationale depuis deux ans pour la
majorité de ces derniers. Quant a la méthodologie, elle est évaluée a deux niveaux,
'emploi et la compréhension. Les résultats suivants proviennent des maitres qui
affirment qu’ils enseignent déja la culture nationale. '

Sur 25 maitres, seuls 3 répondent aux questions car, ils déclarent enseigner /a

culture nationale. Ce nombre avoisine le pourcentage de 12%.

Tableau 67 : méthodologie utilisée pour I’enseignement de la culture nationale
La méthodologie utilisée pour enseigner la culture nationale respecte celle des

autres disciplines ; celle proposée par le MINEDUB ou par rapport a la pensée des

instituteurs. La question posee était la suivante : « Comment enseignez-vous la

culture nationale ? »

Comme n'importe quelle discipline telie | Comme cela vient a I'esprit du
gue la science, les chants, etc. maitre
9% 3%

Total maitres : 3

Histogramme 20 : méthodologie utilisée pour I'’enseignement de la culture

nationale
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Tableau 68 : compréhension de la méthodologie du MINEDUB
Ce tableau est constitué a partir des 12% des maitres qui utilisent Ia

méthodologie du MINEDUB pour enseigner la culture nationale. La question est

relative a la compréhension de la méthodqlogie préconisée par le MINEDUB.

Compréhension de la Oui Non
lecon
Pourcentage 5,5% 6,5%
Total des maitres : 3

Histogramme 21 : compréhension de la méthodologie du MINEDUB
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De ces tableaux, on observe que les maitres préferent utiliser une
meéthodologie qu’ils comprennent et connaissent déja, plutdét qu’'une méthodologie non
expérimentée. C'est pourquoi 9% des maitres enseignent la culture nationale comme
une discipline quelconque, en supposant que le transfert des connaissances s'opérera

aussi facilement que dans les autres disciplines.

Aprés observation, les instituteurs enseignent surtout les chants du folklore
francais et anglais. Les proverbes et devinettes connus sont ceux du patrimoine
francais ou anglais. lils emploient les langues officielles pour enseigner tout aspect
culturel, lorsqu’ils le font. Méme lorsqu’ils maitrisent parfaitement leurs langues
maternelles, ils disent que les éleves en présence dans la salle de classe ne
partagent pas tous la méme langue qu’eux (interview, 2004). Le mieux est de n'utiliser
que le frangais. L'aspect linguistique est ainsi oublié chaque fois que les instituteurs
essaient d'enseigner la culture nationale.

Les problémes d’enseignement subsistent alors au niveau didactique, matériel,

culturel, linguistique et humain.

4.1.2.2. Les directeurs d’écoles primaires
Les directeurs ont été questionnés sur 'aspect général des programmes du
MINEDUB. lis ont apprécié 'avénement de ces derniers mais, ils ont évité de se

prononcer sur le probleme de la culture nationale. L'un d’eux affirme : « Je ne peux
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rien dire car les maitres n’enseignent pas encore cette discipline. Le MINEDUB n’a
pas encore fourni les livres adaptés. »
Ce genre de réponses laisse présager que le programme d’enseignement de la

culture nationale est difficilement applicable en milieu plurilingue.

4.1.2.3. Les aptitudes a.cquises grace au MINEDUB

Nous parlons d’aptitudes acquises pér le MINEDUB pour signifier qu'a travers
d’autres disciplines, les éleves ont pu acquérir quelques éléments culturels.
L'enseignement étant complémentaire, nous ne pouvons pas considérer les écoliers
comme s'ils étaient fabula rasa.

Les redoublants sont ceux qui ont repris la classe et les non redoublants sont
les nouveaux venus dans la salle de classe. Des questions leur ont été posées et ce

sont elles qui sont représentées dans ces tableaux.

Le tableau et I'histogramme suivants présentent les résultats a la question :

« quels sont les éléments culturels que tu as appris ? »

Tableau 69 : aptitudes culturelles acquises grace au MINEDUB (niveau 1)

Eléments Chants Contes Proverbes Tabous Moyenne
Redoublants 10% 50% 50% 20% 32,5%%
Non redoublants 10% 40% 40% 15% 26,25%
Total 20% 90% 90% 35% 58,74%%
Moyenne 10% 45% 45% 17,5% 29,37%

Total éléves : 275

Histogramme 22: aptitudes culturelles acquises grace au MINEDUB (niveau 1)
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N.B. Ce gu’ils disent avoir acquis a I'école n’est qu'en LO1 uniquement.

A la question : qui vous a enseigné ces chants ? Presque tous disent les avoir
appris a la maison. Les chants appris a I'école sont en francgais. lls ne relevent pas
du patrimoine culturel camerounais mais plutdt du patrimoine frangais. A titre

d’exemple, nous avons ce chant que nous avons recueilli au cours de 'observation.
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Qui a eu cette idée folle

Un jour d’inventer I'école

C’est ce sacré Charlemagne

Sacré Charlemagne

Lecon de frangais, de mathématiques, que de, que de, travail, travail
Sacré, sacré sacré Charlemagne

Tout comme les chants, les contes, les proverbes et les tabous proviennent de

la culture frangaise.

Le tableau suivant fait état des éléments acquis par les écoliers du niveau 2. La

question est semblable a celle du tableau 69.

Tableau 70 : aptitudes culturelles acquises grace au MINEDUB (niveau 2)

Au niveau 2, les éléments cuilturels sont étendus aux chants, contes,

proverbes, devinettes, tabous et jeux.

Aspects Chants Contes | Proverbes |Devinettes |Tabous |Jeux Moyenne
traditionnels
Redoublants 20% 50% 50% 40% 40% | 50% 43,33%
Non redoublants 15% 50% 50% 30% 35% 50% 38,33%
Total éléves 35% 100% 100% 70% 75% 100% |81,66%
Moyenne 17,5% 55% 50% 35% 37,5% 50% 40,83%

Total éléves : 82 ]

Histogramme 23: aptitudes culturelles acquises grace au MINEDUB (niveau 2)
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Les éléments culturels acquis sont les contes, les proverbes et les jeux : tous
les éleves les ont appris au cours de P'application des programmes élaborés par le
MINEDUB. Les contes, les proverbes et les jeux sont plus facilement
« enseignables », surtout que cela s’effectue toujours en francgais. Méme si les
écoliers du milieu urbain s’expriment mieux en langue officielle qu’en leur langue
maternelle, les langues nationales faciliteraient également I'acquisition des éléments

culturels. Nous pouvons citer un exemple de proverbe tiré d'un conte :
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« Qui vole un ceuf volera un boeuf ».

Or, nous savons que cette expression n'est pas la méme en langue maternelle.

Chaque langue I'exprime d’une fagon particuliére.

Les redoublants sont plus avancés que les non redoublants et assimilent mieux les
nouvelles disciplines car, ils connaissent déja quelques bribes de leur culture. En
genéral, 40,83% d’éleves ont appris quelques éléments de la culture nationale.
Notons néanmoins un accroissement dans les acquis entre le niveau | et le niveau 2

qui est passé de 04 a 06 éléments.

Niveau 3 (CM1 — CM2)

Le contenu testé est sensiblement le méme que celui des autres niveaux. Le
seul rapport est le dessin lié aux objets traditionnels. Les écoliers plus grands
possedent déja un bagage culturel et linguistique assez riche. Cette aptitude naturelle
favorise I'application de la méthodologie du MINEDUB et I'assimilation du contenu de

la culture nationale.

Le tableau ci-dessous est le reflet des éléments culturels acquis grace au

MINEDUB, la question est identique a celle posée précédemment.

Tableau 71 : aptitudes culturelles acquises par les éléves grace au MINEDUB

(niveau 3)
Aspects Chants Contes | Proverbes | Devinettes | Coutumes/ | Jeux | Dessin | Moyenne
traditionnels traditions s

Redoublants 40% 70% 60% 50% 40% 45% 60% 52 ,14%
Non redoublants 35% 70% 60% 50% 40% 40% 70% 52,14%
Total 75% 140% 120% 100% 80% 95% 130% |104,28%
Moyenne 37,5% 70% 60% 50% 40% 47,5% | 65% 52,74%

| Total éléves : 277 ]

Histogramme 24: aptitudes culturelles acquises par les éléves grace a la
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N.B. Lire 40% des éléves qui connaissent les chants traditionnels
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La majorité des pourcentages observés démontrent qu'au niveau 3, les écoliers
sont pius réceptifs aux progr_émmes tels que prévus par le MINEDUB. Exceptés les
chants traditionnels, les jeux et les coutumes qui bénéficient des pourcentag'es les
plus bas : respectivement 37,5% d'éléves, 47,5% et 40%, tous les autres elements ont
été acquis par les éléves en classe. Tous ces éléements ont été enseignés en une
langue officielle sans réelle mention des langues nationales. La moyenne de 52,14%
est un point en plus pour le MINEDUB qui, malgré tout, a réussi a poser les jalons
d’'un enseignement. Pour rendre les résultats généralisables et les augmenter, le
mieux serait de pourvoir une méfhodologie d’enseignement et un matériel didactique
approprié a l'enseignement de la cultdr,e nationale. Les maitres conviennent
également de la nécessité ‘d'un éclaircissement des programmes et demandent une
formation pour 'appropriation des nouvelles disciplines.

Les chants traditionnels que les éléves ont pu fournir lorsque cela leur a été
|

demandé au cours de I'observation sont d’ordre culinaire a Fexemple de :
M5 aydm3 yams kpdm (bis)
Kpam t3 & isu (bis)

Di ndbnzg 153 mon

Traéubiion

Je sais bréparer le kpém

Le kpem et la pulpe de noix

Mange le baton de manioc et I'huile.

Jusqu'en 2005, aucun éléve ne saurait affirmer une réception des
connaissances culturelles en langue matemnelle de la part de son instituteur. Les
contenus sus - cités sont des notions qui proviennent d’autres disciplines telles que le
récit, le chant, la lecture, la morale, bref des disciplines instrumentales et poétiques.
La culture nationale n'est pas enseignée en tant que discipline, (dans le cas ou les
maitres prennent en considération les textes de lois) mais comme+une matiére de
distraction subordonnée aux autres. Une telle attitude se répercute sur les écoliers qui
considérent cette discipline comme un « bouche-trou ». A partir de cette approche,
nous nous demandons quelles seraient alors ou quelles sont les bases fondatrices de

la construction de I'identité culturelle de I'enfant vivant en milieu plurilingue ?
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4.2. Utilisation des langues nationales par les populations en milieu urbain

Les parents, les éleves et les maitres utilisent les langues dans diverses
situations et avec différentes personnes. La fréquente utilisation des langues favorise
une transmission efficace de la culture nationale.' Les langues les plus frequemment
employées nous aideront a conclure sur I'importance des cultures véhiculées par
celles-ci. ‘

Le tableau suivant illustre les langues que les parents emploient/emploieraient
pour transmettre les connaissances a leurs enfants. Elles sont a la fois linguistiques et
culturelle. Et les pourcentages proviennent de la question : « Quelle est la hiérarchie
d'utilisation des langues suivantes avec vos enfants ? (Francgais : Trés peu, souvent,

toujours) »

Tableau 72: langues utilisables par les parents en milieu urbain.

Fréquence Tres peu Souvent Toujours Total
Allemand 6,56% 1,54% 0,58% 2,89%
Langues locales 1,76% 7.14% 2,35% 3,75%
Espagnol 7,52% 0,58% 00% . 4,05%
Votre langue maternelle 21,53% 6,19% 4.64% 10,78%
Anglais 32,38% 27,30% 2,35% 20,67%
Francais 4,.87% 16,29% 78,24% 33,13%

Total parents: 984

N.B. Dans ce tableau, les langues locales sont les langues nationales autres que la
langues maternelle du parent interrogé

Histogramme 25: langues utilisables par les parents en milieu urbain
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Le francais en milieu francophone reste la langue la plus appréciée pour la
transmission des connaissances aux enfants. Au total, 33,13% des parents I'utilisent.
Le francais domine largement sur toutes les autres langues. D’apres le tableau
précédent, 'anglais est la deuxieme langue utilisée par les parents, avec 20,67% des
adultes qui I'emploient. Les pourcentages observés refletent 'état de la société
pluriingue actuelle au Cameroun. Les langues officielles prennent le pas sur les

langues nationales. De la sorte, la culture se trouve altérée car les parents, en faisant
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usage des langues étrangeéres transmettent également la culture qui influence de

maniére certaine les cultures locales qui deviennent minoritaires et marginalisées.

10,78% de parents utilisent leurs langues maternelles pour transmettre les
connaissances. Ce type de parents accorde encore de l'importance a leur identité
culturelle. 4,75% des parents emploient d’autres langues nationales pour transmettre
les cultures. Lorsque nous établissons la somme de ces pourcentages, les langues
nationales ne se rapprocﬁent pas de la deuxiéme position. Les cultures nationales ne
sont pas transmises de maniere valable lorsque les langues qui les véhiculent ne sont

pas prises en compte.

Méme les religions qui se sont implantées en Afrique, elles sont arrivées par
des missionnaires qui parlaient une langue précise. Lorsqu’ils ont eu a traduire la
Bible, ils tenaient compte de la culture que véhicule une idée afin que la traduction ait
I'impact escompté sur les populations locales. Certains argumenteront en insistant sur
d'autres aspects culturels comme 'habillement, les attitudes sociales, I'art culinaire.

Tous ces noms traduits en frangais ou en Anglais perdent de leur valeur.

Les parents émettent plusieurs raisons quand aux fondements de ['utilisation
des langues nationales et des langues officielles. Notons néanmoins que, dans l'esprit
de certains, il n'existe aucune différence entre les langues nationales et les langues
officielles. Le tableau suivant présente les différentes raisons émises par les parents
quant aux circonstan'c,'es_ d'utilisation des langues. Si les parents utilisent les langues
nationales pour transmettre la culture nationale a leurs enfants. Ceux-ci seront
immergés de maniére efficiente dans leurs cultures. Dans le tableau suivant, tout ce
qui a trait a la culture est représenté en gras. Il résume les réponses la question :
« Dans quelles circonstances utilisez-vous soit les langues nationales, soit les

langues officielles 7 »
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- la communication avec les membres de sa famille et une partie d'amis et
collaborateurs qui partagent la méme langue ;

- une meilleure explication et compréhension des legons de culture nationale ;

- l'amour de sa langue maternelle et la sauvegarde de son identité culturelle ;

- la base de tout apprentissage culturel, traditionnel et scolaire.

Les langues locales sont importantes aussi bien en milieu rural qu'urbain et
elles remplissent des fonctions indubitables auprés des populations. Les parents qui
refusent de transmettre leurs langues maternelles restreignent et obstruent la
construction de lidentité culturelle de leurs enfants. C'est grace a ces fonctions
remarquées par les aménageurs linguistiques et le gouvernement qu’'une discipline

nommeée culture nationale est au programme de 'enseignement du primaire.

Les langues officielles ont une plus grande importance dans lesprit des
Camerounais. Les différentes fonctions que I'on peut énumérer sont identifiées par les

avis des populations. Ces avis se résument ainsi qu'il suit :

a l'école, toutes les explications et les legons sont réalisées en frangais ou en

anglais ;

- insertion de 'enfant dans le systeme scolaire francophone ou anglophone ou dans
un milieu multilingue. Aucune langue maternelle n’est admise a I'école ;

- surmonter les problemes de multilinguisme par 'usage d’'une seule langue.

- les langues officielles sont les langues de ['administration et de grande
communication ;

- I'habitude familiale entre parents et enfants communiquant souvent en frangais ;

- alamission, les parents expliquent et prodiguent des conseils aux enfants.
Les cas de figure ci-dessus listés démontrent que le frangais en milieu

francophone remplit, au fil des ans, toutes les fonctions de communication aussi bien

dans la cellule familiale que dans 'administration. Le milieu urbain a une propension a

entrainer la disparition des langues locales en les remplagant par une langue officielle.

4.3. Transmission des connaissances par les parents d’éléves

Avant de déterminer les langues utilisées par les parents pour la transmission
des connaissances, il faudrait d’abord savoir s'’ils transmettent leurs cultures a leurs
enfants. C'est pourquoi le tableau suivant fait été des réponses a la question relative a

la transmission des connaissances. Il s’agit de « Transmettrez-vous votre culture ? »
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Tableau 74 : pourcentage de parents qui transmettent la culture

ourcentage Oui Non
Villes

Yaounde 79,56% 20,43%
Douala 86,79% 13,20%
Moyenne . 83,17% 16,81%

total parents.; 984

Histogramme 26 : pourcentage de parents qui transmettent la culture
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A Yaoundé, 79,56% de parents transmettent la culture traditionnelle a leurs
enfants contre 20,43% qui I'évitent. Il y a plus de parents qui enseignent la culture a
Douala gu’a Yaoundé. 86,79% des parents enseignent la culture contre 13,20% qui

ne transmettent pas leurs connaissances culturelles.

En général, 83,17% des parents transmettent des connaissances culturelles
traditionnelles contre 16,81% qui ne le font pas. Ce pourcentage semble grand, mais

l'idéal serait d’avoir au moins 99,99% de parents.

lIs croient que les langues maternelles et les cultures y relatives ne sont pas
importantes. Ces derniers se posent généralement la question de connaitre l'utilité
des cultures et des langues locales dans un pays ou seuls 'anglais et le frangais
suffisent pour pouvoir s’enrichir et communiquer avec l'extérieur ? Aucun ne pense a
son identité culturelle ou a celle de sa progéniture, au devenir sociolinguistique et

culturel du pays et autres points y relatifs.

Lorsque les parents transmettent la culture, ils utilisent des langues. Certains
associent le frangais/'anglais et les langues maternelles, d’autres emploient 'une ou
lautre langue. Le tableau suivant nous renseignera sur les difféerents pourcentages
établis grice au recueil des réponses a la question : « Quelles langues utilisez-vous

pour la transmission de la culture ? »

218



Tableau 75: langues utilisées pendant la transmission

W Frangais/Anglais L.angue officielle premiére + Langue
Ville langue maternelle maternelle
Yaoundé 20,48% 65,06% 14,45%
Douala 20,40% 69,38% 10,20%
Moyenne 20,44% 67,22% - 12,32%

Total parents : 984

Histogramme 27 : langues utilisées pendant la transmission
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67,22% des parents utilisent deux langues pour transmettre la culture : les
langues officielles et les langues maternelles. Dans les deux villes, les pourcentages
sont sensiblement identiques : 65,05% des parents a Yaoundé contre 69,38% a
Douala. Seulement 12,32% de parents emploient uniquement les langues maternelles
contre 20,44% qui utilisent le francais. Il semblerait qu'en milieu urbain, la langue qui
corresponde le mieux a la transmission des cultures locales soit le frangais/lI'anglais.
Ce qui est préjudiciable a l'originalité de certains éléments culturels qui sont transmis

par voie orale et mériteraient d'étre conservées et sauvegardées.

Malgré la fait que le pourcentage d’utilisation des langues maternelles ne soit
pas élevé, les parents utilisent les langues maternelles soit celles de leurs conjoints,

soit les leurs.

A la question « Quels sont les éléments que vous avez transmis ? », les
parents répondent clairement. Ces réponses sont détaillées dans les tableaux et

histogrammes suivants :

Tableau 76 : éléments culturels transmis par les parents

Eléments Chants Danses Devinettes Proverbes Jeux Contes
ulturels folkloriques traditionnelles
Ville
Yaoundé 50% 62,50% 54,68% 35,93% 3593% | 6567%
Douala 30% 45% 65% 47,50% 50% 75%
Moyenne 40% 53,75% 59,84% 41,71% 42,96% | 70,33%
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Histogramme 28 : éléments culturels transmis par les parents
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Les contes sont les éléments les plus transmis, avec 70,33% de parents qui les
transmettent a leurs enfants. Les devinettes viennent en seconde position avec
59,84% et les danses traditionnelles avec 53,75% de parents qui les transmettent.
Seules, les composantes ci-dessus citées dépassent un pourcentage de 50% quant a
leur transmission par les parents. 42,96% de parents ont déja transmis des jeux, pour
41,71% de parents, les proverbes, et 40% les chants folkloriques. Les contes bercent
les nuits des enfants. lls les acquierent pendant les soirées, les feux de camps, dans
les concertations et les réunions entre amis. Aprés observation, les contes sont plus
faciles a transmettre que les devinettes et les danses traditionnelles. Les devinettes
éveillent I'imagination de I'enfant. Les parents affirment transmettre les proverbes qui

recelent des legcons de morale.

A chaque lieu correspond un type d’enseignement. Les milieux traditionnels
sont souvent réservés a l'apprentissage de la culture locale. La question : « Quels
sont les endroits les plus appropriés pour la transmission de la culture ? » permet de
repertorier dans le tableau suivant les lieux les plus utilisés pour une transmission de

la culture.

Tableau 77: lieux utilisés pour la transmission de la culture

Lieux Maison Village Ecole Ailleurs Village+ Maison+Village
Ville ecole +Ecole
Yaoundeé 50% 30% 2,50% 3,75% 17,50% 3,75%
Douala 91,48% 42,55% 2,12% 00% 00% 00%.
Moyenne 70,74% 36,27% 2,31% 1,87% 8,79% 1,87%

Total parents : 900

Histogramme 29 : lieux utilisées pour la transmission de la culture
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La maison et le village sont des lieux de prédilection pour la transmission des
cultures locales. En milieu urbain, 70,74% de parents trouvent que le lieu le plus
adéquat pour une transmission culturelle est la maison. A Yaoundé, ce n’est que la
moitié des parents qui pensent ainsi contre 91,48% des parents a Douala. Moins de la
moitié des parents prennent le temps d’amener leurs enfants au village afin qu'ils
s'impregnent du vécu culturel quotidien. Seuls 36,27% des parents pensent qu’il est

nécessaire d’envoyer les enfants s’imprégner des traditions au village.

L’école intervient en troisieme position, associée au village. 2,31% des parents
affirment que le lieu le plus adéquat pour la transmission de la culture est I'école pour
8,79% qui associent le village et I'école. L’école est un lieu d’apprentissage des
langues et cultures étrangéres et pour la majorité des parents, ils ne savent pas
encore I'importance d’établir une passerelle entre I'école et la famille.

D’autres lieux sont envisagés comme les marchés, les milieux administratifs,
les bureaux, etc. 1,87% des parents sont convaincus que ces milieux jouent un réle
dans la transmission de la culture locale aupres des enfants. Ces parents sont ceux
qui utilisent leurs langues maternelles dans tous les milieux.

Les parents répondent a la question: « Accepteriez-vous que vos enfants
apprennent d’autres cultures que la votre ? ».Le tableau ci-dessous convertit ces

réponses en pourcentage.

Tableau 78 : pourcentage des parents qui accepteraient que leurs enfants

acquierent d’autres cultures du Cameroun.

Pourcentage Oui Non
Villes
Yaoundé 96,96% 3,03%
Douala 88,67% 11,32%
Moyenne 92,81% 7,17%
Total parents : 984

Histogramme 30 : pourcentage des parents qui accepteraient que leurs enfants

acquiérent cultures du Cameroun.
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Au cours des observations, nous remarquons que les parents préferent que ce

soit leurs cultures qui soient transmises aux enfants. Cependant, 92,81% de parents
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affirment, en répondant aux questionnaires, qu'ils accepteraient volontiers que leurs

enfants apprennent d’autres cultures locales camerounaises.

A ces derniers, il a été demandé les raisons de leurs assertions. lis affirment
que c'est pour garder une certaine identité culturelle en plus, peut-€tre que plus tard,
les langues maternelles et cultures pourraient étre rentables économiquement. Leur
accord est généralement conditionné car, comparativement au frangais ou a 'anglais,
les cultures locales ne démontrent pas encore leur utilité, que ce soit pour trouver du
travail, effectuer de longues études, gagner de I'argent, communiquer avec I'extérieur,
etc. méme leur rédaction est difficile.

Tous ces soucis expliqueraient le pourcentage de refus élevé a 7,17% des
parents qui ne veulent pas que leurs enfants apprennent les langues et cultures
nationales que les leurs a I'école.

A la question « Accepteriez-vous que les cultures nationales soient
enseignées ? », les parents d'éleves ont des réponses positives illustrées dans le

tableau ci-apres

Tableau 79 : pourcentage des parents qui accepteraient que les cultures

nationales soient enseignées a I'école

Pourcentage Oui Non
Villes
Yaoundé 87,09% 12,50%
Douala 88,67% 11,32%
Moyenne 87,88% 11,91%
Total parents d'éléves : 984

Histogramme 31 : pourcentage des parents qui accepteraient que les cultures

nationales soient enseignées a I’école
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La majorité des parents d’éleves estiment qu’il serait judicieux d’enseigner les
cultures nationales des I'école primaire. 87,68% des parents d’éleves disent gu'ils
agréeraient pour qu’un enseignement des cultures soit effectif contre 11,91% de

parents qui s’opposent a cette idée.
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Sur 87,88% de parents qui affirment qu'ils seraient d’accord pour une
transmission des connaissances culturelles a lécole, 20% de ces derniers
n'‘enseignent pas eux-mémes leurs cultures et n’autorisent I'enfant gu’a recevoir une
culture qui faciliterait leur enrichissement dans ce millénaire ou I'apport personnel est

d'une grande envergure.

Les parents possédent des aptitudes linguistiques et culturelles acquises tout
au long de leur vie. Cependant, les a priori négatifs accumulés concernant
I'enseignement des cultures a I'école influencent leurs attitudes face a leur intégration
dans le systeme éducatif. Néanmoins, leurs réponseé laissent croire qu'en ce
troisiéme millénaire, leurs idées ont évolué. Les parents sont plus favorables pour que
leurs enfants acquierent les cultures locales au méme titre que les cuitures

occidentales.
CONCLUSION

Au Cameroun, le cadre éducatif s'améliore de jour en jour. Nous observons, au
fil des ans, la création de nouvelles écoles primaires aussi bien publiques que privées,
confessionnelles ou laiques. Le milieu urbain accroit les possibilités de chacun de
pouvoir aller a I'école et pour les parents d’y envoyer leurs enfants. Il est bien beau de
voir une expansion qui favorise l'apprentissage des langues officielles et des
politiques linguistiques et culturelle qui insistent sur 'acquisition par I'enfant de ces
deux langues et cultures. Malheureusement, les langues et cultures maternelles ou
nationales sont reléguées a un usage clandestin. Elles sont confinées aux villages et
parlées dans les familles au sein desquelles les parents accordent encore une

importance a une transmission de la culture en langue nationale.

Pour la culture, le milieu urbain excelle dans I'absence ou l'oubli de la tradition
qui veut que tout enfant connaisse les éléments fondamentaux de la culture
traditionnelle. L'éducation en milieu urbain transmet une culture occidentale, non
néfaste si les enfants l'acquierent simuitanément avec la leur. Au vu de tous ces
paramétres, I'école devient la solution a la sauvegarde et a la transmission des
cultures nationales. Les cultures sont transmises sans tenir compte de I'importance de
la langue : majoritaire ou non, écrite ou non, véhiculaire ou non. Toutes ces langues

nationales sont traduites dans les langues officielles et les cultures peuvent étre
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transmises aux enfants via les maitres dans les écoles. La traduction des éléments

culturels pourrait avoir pour consequence l'altération de ceux-ci.

Le développement des enfants se réalise en partie grace aux compétences
des parents et des maitres. L'intérét que les parents portent aux cultures influence la
concrétisation de I'enseignement de la culture nationale. Méis, lorsque une ou des
méthodes d’enseignement ne sont pas clairement définies, les maitres sont libres de

transmettre la culture nationale comme ils le veulent.

Aussi, 'éducation des jeunes est assurée lorsque les maitres transmettent les
connaissances culturelles locales et étrangéres sans omettre l'utilisation des langues.
Toutes les cultures ne seront pas toujours promues, mais celles qui le seront, pourront

étre sauvegardées et transmises aux générations futures.

Dans le chapitre 5, les compétences et performances aussi bien linguistiques
que culturelles des informateurs vont achever la présentation de I'environnement
culturel de 'écolier évoluant en milieu plurilingue. Est-ce que les compétences des

parents et maitres influent sur celles des écoliers ? Pourquoi et comment ?
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CHAPITRE & :
COWMPETENCES, PERFORMANCES
CULTURELLES ET LINGUISTIQUES EN
MILIEU PLURILINGUE
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INTRODUCTION

Une population dite plurilingue posséde certainement des aptitudes culturelles
indéniables. Parmi elles, on peut citer la langue, les danses traditionnelles, l'art, les
devinettes, etc. La langue est 'une des données les plus importantes parce que c’est
elle qui véhicule la culture. Dans ce chapitre, il sera présenté les résultats obtenus a
partir des questionnaires portant sur les compétences et les performances
linguistiques et culturelles de cet échantillon d’enquéte. Ces résultats renseignent sur
I'état linguistique et culturel des populations urbaines. Cet état des lieux permettra de
détecter les besoins des écoliers et des maitres en situation plurilingue et

pluriculturelle.

5.1. COMPETENCES LINGUISTIQUES

Les compétences linguistiques seront analysées par groupes de personnes et
comparées par ville. A chaque ville, correspond un degré de compétence de la
population qui pourrait favoriser la transmission et lacquisition des cultures

nationales.

Nous insistons sur le c6té linguistique car, la langue exprime la culture. Lorsque
les uns et les autres ne sont pas compétents dans une langue donnée, I'expression
de cette culture s’en trouve altérée. En pius, la tendance a la production culturelle
dans une autre langue n’est pas toujours un signe de modernisme, cela peut masquer

une acculturation progressive de la population.

Les résultats présentés sous forme de tableaux et d’histogrammes méneront a
une analyse et une interprétation des données qui conduiront a des déductions sur

les compétences et performances des populations vivant en milieu plurilingue.

5.1.1. Parents d’éleves

Les compétences linguistiques des parents d’éleves sont analysées sous trois
principaux angles : l'oral, I'écrit et la traduction des langues officielles premiéres vers
les langues nationales (I'analyse inclura l'alphabet utilisé pour la transcfiption des
langues nationales). Si les parents sont compétents dans les langues nationales,
['école et la maison deviennent partenaires pour une transmission réussie des cultures

nationales et de leurs sauvegarde et promotion en milieu plurilingue.
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1) Yaoundé
1. COMPETENCES ORALES

Les compétences orales concernent la premiére question de la section 1 qui est

intitulée « compétences linguistiques ».

Le tableau et I'histogramme ci-aprés répondent a la question de savoir quelle
est leur degré de compétence dans les langues ci-aprés : le francais, I'anglais, sa

langue maternelle, I'allemand, 'espagnol.

Tableau 80 : Langues parlées par les parents

\Niveau\ Médiocre Passable Assez Bien | Bien Tres Bien
Langues —
Francais 00% 14,89% 21.27% 36,17% 27,65%
Anglais 17,02% 32,97% 10,63% 04,25% 01,06%
Votre langue maternelle 00% 17,02% 11,70% 36,17% 30,85%
Allemand 55,10% 05,31% 00% 02,12% 00%
Espagnol 23,40% 08,51% 03,19% 01,06% 00%
Autres langues (1) 03,19% 00% 00% 00% 00%
Total parents : 984

Histogramme 32 : Langues parlées par les parents
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Le niveau de compétence des parents d'éleves est classé en cing catégories :
médiocre, passable, assez bien, bien, trés bien. 30,85% des parents d’éleves parlent
« trés bien » leur langue maternelle contre 27,65% de parents pour le francgais.
36,17% de parents d’éleves communiquent « bien » en leur langue maternelle et en
francais. Dans le cadre des « assez bien », 21,27% de parents dialoguent assez bien
en frangais contre 11,70% en langues maternelles et 10,63% des parents pour
langlais. Dans le niveau « passable », 32,97% des parents parlent 'anglais, contre
17,02% des parents pour les langues maternelles et 14,89% de parents pour la
langue francaise. 55,10% de parents parlent « mal l'allemand pour 23,40% de_s

parents qui parlent 'espagnol et 17,02% des parents avec I'anglais.

D’'une maniére générale, toutes les langues citées dans le questionnaire sont

parlées, mais les niveaux de compétence sont différents. Les parents d’éléves sont
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plus compétents dans leurs langues maternelles qu’'en frangais ou en anglais. Les
autres langues étrangeres, a savoir lallemand et Vespagnol, sont mal ou

passablement maitrisées.

Les résultats conduisent a la déduction que, les parents, au vu de leurs
compétences, peuvent transmettre les cultures nationales par voie orale en utilisant
leurs propres langues et s'ils le veulent y adjoindre le francais ou I'anglais. Mais, un
fait est indubitable, la transmission des cultures nationales par le biais des langues

nationales est possible en milieu plurilingue.

On peut conclure qu’au niveau des compétences, les parents démontrent d'une
connaissance hiérarchisée des langues. Cela est louable dans un contexte africain et
urbain car ; elle est classée en premiére position leur langue maternelle, ensuite les

langues officielles et enfin les langues totalement étrangeres.

2. COMPETENCES ECRITES

Les compétences écrites concernent la premiére question de la section 1 intitulée
« compétences linguistiques ». Elle concerne les langues qui sont lues et écrites par
les parents car, les connaissances en lecture et en écriture vont de pair. Lorsque les
parents savent lire, les compétences qu’ils ont leur permettent de suivre leurs enfants
a la maison et de contrbler les acquis culturels enseignés a I'école. La maison et
'école constituent un partenariat utile a linculturation de l'enfant vivant en milieu

plurilingue.

A la question : « Quelles langue(s) écrivez-vous ? francais, anglais, espagnol,
allemand, votre langue maternelle, une autre langue nationale », les parents donnent

des réponses qui sont classées dans les tableau et histogramme ci-dessous :

Tableau 81 : Langues écrites par les parents

Langues Pourcentage de personnes par langue
Francais 100%

Anglais 44,68%

Espagnol 8,51%

Allemand 9,57%

Votre langue maternelle 38,29%

Langue nationale 15,95%

Autres langues 00%

Total parents : 984

* Langue nationale : autre langue camerounaise que celle maternelle
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Histogramme 33 : Langues écrites par les parents
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Toutes les langues peuvent étre écrites, mais le pourcentage de personnes qui
les écrivent est bas. Les parents écrivent le francais et ce, malgré la qualité de
I'orthographe et de I'écriture. Tous les parents lisent et écrivent le francais a Yaoundé.
Le phénomeéne n’est pas identique avec l'anglais qui est lu et écrit par 44,68% des
parents, pourcentage toujours trés-supérieur a celui des langues maternelles et des
langues nationales en général. Certains pourraient arguer que le pourcentage de
38,29% de parents qui écrivent et lisent leurs langues maternelles est surprenant pour
des villes dans lesquelles il n'existe que trés peu de centres de formation dans
lesquels on y append a lire et a écrire les langues nationales. L'insuffisance des
centres de formation, d’alphabétisation et de promotion des langues et la
méconnaissance de I'existence de ceux-ci pourraient justifier les résultats de 15,95%
des parents d’éleves qui écrivent et lisent les langues nationales. On s’attendrait a ce
gue les pourcentages de parents soient identiques aussi bien au niveau des langues

maternelles qu’au niveau des langues nationales.

L'allemand et I'espagnol ferment, sans grande surprise, la hiérarchie dans le
niveau de compétence en lecture et en écriture des langues avec respectivement des

pourcentages de 9,57% et 08,51% des parents.

Les pourcentages observés corroborent les résultats précédents qui
démontrent que trois langues au moins peuvent étre transmises aux enfants au vu
des compétences linguistiques des parents. Ces langues, en milieu urbain, sont
hiérarchisées de la maniere suivante : le francgais, I'anglais, les langues maternelles et
une autre langue camerounaise. Afin de vérifier la véracité des assertions des parents
d’éléves, une traduction et une écriture dans leur langue maternelle de certains mots

francais leur ont eté demandées.
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3. TEST D’APTITUDES ECRITES

Le test d"aptitude écrite concerne la traduction des mots dans une langue nationale.
Les parents sont évalués en fonction de I'orthographe et de I'écriture utilisée pendant

la transcription.

Les compétences orales concernent la premiére question de la section 1 intitulée
« compétences linguistiques » et la question porte sur la traduction des mots
suivants : orateur, palabre, dot, naissance, guérison, mot, funérailles, veuvage,
circoncision, initiation. Le tableau et I'histogramme ci-aprés font état de leurs

réeponses.

Tableau 82: Aptitudes écrites

Mots Nombre de personnes qui ont traduit
Orateur 48,93%
Palabre 69,14%
Dot 78,72%
Naissance 80,85%
Guérison 67,02%
Mot 86,17%
Funérailles 81,91%
Veuvage 78,72%
Circoncision 73,40%
Initiation 65,95%
Total parents : 984 |

Histogramme 34: Aptitudes écrites

4. Orthographe utilisée

Tous les genres d’écritures sont utilisés. L’écriture cursive bénéficie de I'utilisation
par 75% de parents contre a la scripte 25% des parents. En ce qui concerne
Falphabet, tres peu de parents emploient 'api ou 'AGLC comme alphabets pour
transcrire les mots dans leurs langues maternelles. La majorité utilise V'orthographe

francaise.
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le francgais et 20,51% pour I'anglais. Les langues nationales ou autres langues sont
parlées par 18,51% des parents et I'espagno! par 5,55% des parents. 53,84% des
parents d’'éleves parlent passablement 'anglais contre 27,77% des parents avec le
francais et 18% de parents pour les langues maternelles. L'espagnol est parlé par
16,66% des parents tandis que l'allemand n’a que 6,66% de parents. Aucun sujet ne
parle mal le francgais or, les langues maternelles sont mal parlées par 4% des parents.
L'allemand et 'espagnol sont mal parlés par presque toute la population parentale

avec respectivement 93,33% des parents et 83,33% de parents.

Aussi bien a Yaoundé qu'a Douala, les parents sont en premier lieu compétents
dans leurs langues maternelles, ensuite dans les langues officielles et enfin dans

celles étrangeéres.

2. COMPETENCES ECRITES

L’évaluation des compétences écrites des parents repose sur leurs réponses et
estimations de leur niveau de langue. Les réponses a la question 2 de la section 1
« quelles langues écrivez-vous ? » francais, anglais, votre langue maternelle,
allemand et espagnol ont permis d’établir les pourcentages retrouvés dans les

tableau et histogramme ci-apreés.

Tableau 84 : Langues écrites par les parents

Langue Pourcentage de personnes par langue
Frangais 98,18%

Anglais 38,88%

Espagnol 7,4%

Allemand 1,85%

Votre langue maternelie 38,88%

Langue nationale 14,81%

Autres langues 1,85%

| Total parents : 984

N.B. Langue nationale : autre langue camerounaise que celle maternelle

Histogramme 36 : Langues parlées et écrites par les parents
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98,18% des parents d’éleves lisent et écrivent le francais pendant que 38,88% de
parents 'anglais et les langues maternelles. A Douala, les langues maternelles sont
aussi méconnues que l'angiais. Le francais est plus connu par ces populations hormis
le pidgin-english que les parents disent utiliser pour leurs transactions économiques
ou lorsqu'ils sont avec leurs amis. Les langues nationales véhiculent leurs cultures et

ils ne les utilisent que dans leurs familles ou lors des cérémonies traditionnelles.

Dans les deux villes, les langues nationales et les cultures qu’elles véhiculent
peuvent étre promues et sauvegardées dés la maison car les parents les maitrisent et
peuvent participer de maniere efficace a la construction de l'identité culturelle des
enfants vivant en milieu plu‘rilingue. lls peuvent également transmettre les cultures

nationales en utilisant les langues locales.

3. TEST D’APTITUDES ECRITES

A la question « traduire dans votre langue nationale les mots suivants : orateur,
palabre, dot, naissance, guérison, mort, funérailles, veuvage, circoncision, initiation »,

les resultats présentés dans les tableau et histogramme suivants.

Tableau 85 : Mots traduits en langue nationale

Pourcentage Pourcentage de personnes qui ont traduit

Orateur 57,89%
Palabre 92,10%
Dot 92,10%
Naissance 94,73%
Guérison 92,10%
Mort 100%

Funérailles 97,36%
Veuvage 89,47%
Circoncision 81,57%
Initiation ) 68,42%

Total parents : 900 |

Histogramme 37 : Mots traduits en langue nationale
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Les parents vivant a Douala sont soumis au méme exercice de traduction.
100% de parents traduiront le terme « mort » contre 86,17% a Yaoundé. 97,36% des
parents ont traduit funérailles, 94,73% des parents, naissance et 92,10% des parents
les termes « palabre », « dot » et « guérison ». Le mot le moins traduit dans les deux
villes est orateur. A Douala, seuls 57,89% des parents I'ont fait contre 48,93% des
parents a Yaoundé. Les parents a Douala savent mieux écrire ce qu’ils parlent que
ceux de la ville de Yaoundé, méme s'ils semblent moins maitriser I'oral dans les

langues maternelles et les autres langues nationales.

Bien que le tiers des parents utilisent I'ancienne orthographe du duaalaa et du

basaa, l'orthographe la plus utilisée est celle du francais. 60% des parents utilisent
I'écriture cursive et 40% des parents la scripte (caractere en majuscule y compris)

pour la transcription des langues nationales.

Aussi, les parents d'éleves sont compétents en quatre langues généralement,
le francais, I'anglais, les langues maternelles et les autres langues nationales. Les
niveaux de compétence varient souvent entre ‘trés bien’ et ‘bien’ en ce qui concermne
les langues maternelles, et le frangais. L'anglais et les autres langues nationales
bénéficient plutét de ‘passable’ et d’ ‘assez bien’. Les autres langues a I'exemple de
'espagnol et de l'allemand ne rencontrent pas de grandes compétences chez les
parents. Elles sont plutét « mal»l parlées. Nous observons le méme état de

compétence a 'écrit se reflete a la lecture.

Aussi les parents devraient étre informés sur I'écriture adéquate aux langues
nationales. lls n'ont plus a rechercher grand chose au niveau des langues officielles
ou méme étrangeres. Les centres de formation et autres devraient mettre un accent
sur une formation des personnes a lire et a écrire correctement les langues
maternelles. Puisque les parents sont plus compétents oralement. L'écriture pose
quelques difficultés dues au manque d’information et de formation dans les langues
locales et c’est pourquoi la plus grande « erreur » lorsqu’ils transcrivent est I'absence

de tons.

5.1.2. Eléves

Les éleves sont assez compétents dans les langues camerounaises. L’analyse
s'effectue par niveau et par ville. Les comparaisons s’opéreront la ou le besoin se

fera sentir.
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5.1.2.1. Niveau 1

Le niveau 1 regroupe les classes de SIL et CP. Les tableau et histogramme qui
suivent répertorient les pourcentages d’éléves qui parlent et écrivent leur langue
maternelle, le lieu d’apprentissage des langues maternelles et le nombre de langues
dans les salles de classe.

Les compétences orales ont déja été examinées au chapitre 4 lors de
l'identification des répondants. Dans cette sous-section, nous n’examinerons que les
performances écrites déclarées par les €léves. La section 4 intitulée « enseignement
de la culture nationale », précisément a la question 7 a « sais-tu écrire ta langue

nationale ? » présente les résultats suivants.

Tableau 86: Performances déclarées en écriture des langues africaines

Pourcentage Pourcentage d'éléves qui savent écrire | Pourcentage d'éléves qui ne savent pas
une langue nationale écrire une langue nationale
Ville
Yaoundé 3,43% 94 57%
Douala 12,50% 87,50%
Moyenne 7,96% 91,03%

Total éléves : 407

Histogramme38: Performances déclarées en écriture des langues africaines
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A Yaoundé, 94 57% des éléves ne savent pas écrire une langue nationale
contre 3,43% des écoliers qui affirment le contraire. A Douala, la majorité revient
toujours a ceux qui ne savent pas écrire leurs langues maternelles avec 87,5% des
écoliers pour 12 ,50% d’éléves qui disent les écrire. D’aprés ces résultats, les éléves
de Douala sont plus c